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Vorwort

Im Auftrag der Deutschen Gesellschaft flir Geographie ging eine Arbeitsgruppe aus Vertretern
aller ihrer Teilverbdnde der Frage nach, wie Lehrplane fiur den Geographieunterricht in
Deutschland in der heutigen Zeit aussehen sollten.

Nach intensiven und langwierigen Diskussionen einigten sie sich auf die vorliegenden
Grundsatze und Empfehlungen fir die Lehrplanarbeit im Schulfach Geographie. Sie liegen in
auch in gedruckter Form als Broschire der Deutschen Gesellschatft fur Geographie vor.

Durch Mitglieder der Arbeitsgruppe wurden auf’erdem einige Beispiele fur die Umsetzung
dieser Grundsatze in Lehrplane oder in den Unterricht erarbeitet. Sie werden im Anhang dieses
Dokumentes vorgestellt. Dabei ist jeder Autor fir seinen Beitrag eigenstandig verantwortlich.

Angefiigt wird eine Ubersicht iiber geographische Arbeitsweisen, die in dieser Form unmittel-
bar in Lehrplane aufgenommen werden kann.

In der Arbeitsgruppe waren die folgenden Personen, davon einige nur zeitweise, tatig:
(Die Autorinnen und Autoren des vorliegenden Dokuments sind fett gedruckt)

Josef Birkenhauer, Seefeld
Otfried Baume, Miinchen
Egbert Brodengeier, Dresden
Frank- Michael Czapek; Hannover
Michael Ernst, Saarbriicken
Wolfgang Hassenpflug, Kiel
Ingrid Hemmer, Eichstatt
Rudolf Juchelka, Aachen
Gunter Kirchberg, Speyer
Notburga Protze, Halle/Saale
Gudrun Ringel, Freiburg/Brsg.
Eberhard Schallhorn, Bretten
Hermann Schrand, Minster
Gunter Thieme, Koéln

Ute Wardenga, Leipzig

Als Ansprechpartnerin der Gruppe fungiert Frau Prof. Dr. Ringel :
E-Mail: ringelgu@ph-freiburg.de
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Zielsetzungen der Grundsatze und Empfehlungen fir die Lehrplan-
arbeit im Schulfach Geographie

Die Menschheit steht am Beginn des 21.Jahrhunderts vor grundlegenden Herausforderungen.
Diese ergeben sich vor allem aus dem globalen Umweltwandel, aus der Entwicklung zur
Informations- und Wissensgesellschaft und aus der zunehmenden Globalisierung. Auch die
Rahmenbedingungen fur Schule und Unterricht sowie die Erwartungen an die schulische
Bildung und Erziehung haben sich verandert. Diesen Verdnderungen muss sich auch das
Schulfach Geographie stellen, indem es seine Aufgaben und Ziele, seine Lehrplane und seine
Unterrichtgestaltung neu Gberdenkt.

Einige Dokumente aus der jingeren Zeit haben hier bereits wichtige Anregungen gegeben. Die
.Internationale Charta der Geographischen Erziehung“ von 1992 gibt einen internationalen
Rahmen fur die Aufgaben und Ziele des Fachs. Der ,Grundlehrplan des Verbandes Deutscher
Schulgeographen” (1999) schlagt ein konkretes Lehrplankonzept vor, das Bezugsrahmen fir
die Landerlehrplane sein kann. Die jetzt hier vorliegenden Empfehlungen und Grundsétze
schlieen nun die Liicke zwischen diesen Dokumenten.

Sie bestimmen den Bildungsbeitrag eines modernen Geographieunterrichts, sind in den
entfalteten Zielsetzungen inhaltlich und formal innovativ, indem sie konsequent auf
Verhaltensdispositionen der Schiler/innen ausgerichtet sind (,,... um zu...” ) und geben mit den
Such- und Prifinstrumenten fir Lehrplanentscheidungen erstmals in dieser Dichte
Orientierungen fur die Lehrplanerstellung. Sie wenden sich damit vor allem an die
Verantwortlichen fiir die Geographielehrplane in den deutschen Bundeslandern.

Sie sind auch fur die tagliche Praxis des Geographieunterrichts bedeutsam, weil sie ebenso
Ansatzpunkte fir die Unterrichtsgestaltung als ,Lehrgang” bieten.

Die vorliegenden ,Grundsatze und Empfehlungen® verfolgen dabei vier Ziele:
e Sie sollen verdeutlichen, dass sich das Schulfach Geographie seiner gesellschaftlichen
Verantwortung stellt und dazu beitragen will, Antworten auf wichtige gesellschaftliche

Anliegen zu finden.

e Sie sollen innovative Entwicklungen fur die weitere Gestaltung des Geographieunterrichts
aufgreifen und anregen.

e Sie sollen zur innerfachlichen Konsensfindung tber Bundeslandergrenzen und Teilverbénde
hinweg hinsichtlich der Aufgaben und Ziele des Geographieunterrichts beitragen.

e Sie sollen Hilfestellungen fir den konzeptionellen Rahmen der Lehrplanarbeit in den
einzelnen Bundeslandern und Lehrplankommissionen geben.



| Konzeptioneller Rahmen der Lehrplanarbeit im Fach Geographie

Ein Lehrplan wird stets in einem dreiseitigen Spannungsfeld erstellt:

Die Gesellschaft tragt Erwartungen und Forderungen an die Schule und an die
Unterrichtsfacher heran. Sie verlangt von der Schule eine Vorbereitung der
heranwachsenden Generation auf ein mindiges Leben in der heutigen und zuklnftigen Welt.
An Bildung und Erziehung wirkt zwar nicht nur die Schule mit, aber in der Schule werden
gesellschaftliche Erziehungsziele planmafig und konkret, z. B. in Lehrplénen, angestrebt.

Die Schuler sind nicht nur das , verplante* Objekt der Lehrplanarbeit, sondern Lehrplane
muissen mehrfach auf sie bezogen sein. Zum einem geht es darum, sie in angemessenen
Lernschritten zu Kenntnissen, Fahigkeiten und Einsichten zu bringen, zum anderen ihnen
Freiraum fur Mitwirkung und Selbstfindung zu lassen. Darlber hinaus gilt es an ihren
vorhandenen Erfahrungen und Interessen anzuknipfen, aber auch neue Interessen
anzuregen und zu férdern.

Die Wissenschaften bilden insofern wesentliche Bezugspunkte schulischer Arbeit, indem
sie Strukturen und Methoden der WirklichkeitserschlieBung sowie Inhalte und Methoden
objektivierte Erkenntnis- und Handlungshilfen anbieten. Fir den Geographieunterricht sind
nicht nur Erkenntnisse der Wissenschaftsdisziplin Geographie Grundlage, sondern auch
Erkenntnisse anderer Geo- und Raumwissenschaften.

In diesem komplexen und sich sténdig verdndernden Bezugssystem stehen auch die
Geographielehrplane. Es ist zu fordern, dass sie

allgemeine Erziehungsziele schulfachbezogen aufgreifen und realistisch umsetzen,

einen wissenschaftsorientierten Hintergrund vorweisen, der frei ist von Einseitigkeiten und
Dogmatismus,

am Lern- und Leistungsvermdgen der Schilerinnen und Schiler ausgerichtet sind,

in der Lernstufung logisch sind, so dass sich daraus ein praktikabler Lehrgang entwickeln
lasst,

einen begrundeten Zusammenhang zwischen den Zielsetzungen und Inhalten aufweisen,
Entscheidungen und Setzungen plausibel offen legen,
offen sind sowohl fur konkrete unterrichtliche Situationen als auch fur neue Entwicklungen.

In den hier vorliegenden Grundsétzen wird diesen Forderungen insofern entsprochen, als ein
Zusammenhang zwischen dem Bildungsbeitrag des Schulfaches Geographie, den
Zielsetzungen des Geographieunterrichts, den zentralen Lernfeldern und den Such- und
Prufinstrumenten fur entsprechende Lehrplanentscheidungen hergestellt wird .



Folgende Aspekte werden ndher ausgefihrt:

Bildungsbeitrag des Schulfaches
Geographie
(Kap. II)

Zielsetzungen des Geographieunter-

richts L
(Kap. 1)

Lernfelder des Geographieunterrichts
(Kap. 1V)

Such- und Prifinstrumente fur Ent-
scheidungen im Lehrplan Geographie
(Kap. V)

Zwischen den Lehrplanaspekten besteht keinesfalls ein deduktiver Zusammenhang, aus dem sich
stringente Ableitungen ergeben kdnnten. lhre Verbindung ist vielmehr als eine logische Verknipfung
zu sehen, die dazu beitragt, Lehrplanentscheidungen im Fach Geographie nachvollziehbar zu
begriinden.

(lhre aufeinander bezogene Anwendung wird an einigen Beispiele der Umsetzung der
Grundsatze und Empfehlungen gezeigt. Sie konnen im Anhang eingesehen werden.)

Il Bildungsbeitrag des Schulfaches Geographie

Bildung wird als Lern- und Entwicklungsprozess verstanden, in dessen Verlauf die Befahigung
zur Selbstbestimmung, Solidaritdt und Mitverantwortung fur das Gestalten gesellschaftlicher
Verhéltnisse erworben wird .

Bildungsziel ist nicht nur das breite Allgemeinwissen, das inhaltliches Basiswissen, soziale,
methodische und personale Kompetenzen umfasst, sondern insbesondere die
Personlichkeitsentwicklung.

In der Wissensgesellschaft geht es darum, Menschen zum Umgang mit Informationen und
Wissen und damit zum sozialen Handeln zu beféhigen.

In der Gegenwart sind eine Reihe von Veréanderungen eingetreten, die sich auf Bildungs-, Lern-
und Entwicklungsprozesse auswirken. Dazu gehoren z. B.:

o verdnderte Lebens- und Alltagswelten von Kindern und Jugendlichen

o verdnderte Anforderungen durch die sich rasch entwickelnde Wissensgesellschaft

o wirtschaftliche, politische, soziale und 0©kologische Entwicklungen auf der Erde
insgesamt und in den verschiedenen Raumen.

Das Schulfach Geographie versucht, den Verdnderungen in der Lebenssituation der Kinder und
Jugendlichen und den allgemeinen gesellschaftlichen Problemsituationen, die u.a. in den
epochal-typischen Schliisselproblemen ihren Niederschlag finden, in seinen Zielsetzungen,
Inhalten und Methoden Rechnung zu tragen.

Leitziele des Geographieunterrichts sind — in Einklang mit der Internationalen Charta der
Geographischen Erziehung (ICGE) — die Hinflhrung



o zum Verstehen von raumlichen Zusammenhangen in der Welt und
o zu raumbezogener Handlungskompetenz .

Im Schulfach Geographie erfahren Schiler ,Raumlichkeit* neben der Zeitlichkeit als eine der
grundsatzlichen Formen des In - der - Welt - Seins. Raumlichkeit wird Uber Lebens- und
Handlungswelten existenziell erfahren.

Unter dieser Voraussetzung werden ,Raume* gezielt unter vier Perspektiven betrachtet:

o Erstens werden ,Raume” in realistischem Sinne als ,Container* aufgefasst, in denen
bestimmte Sachverhalte der physisch-materiellen Welt enthalten sind. In diesem Sinne
werden ,Raume® als Wirkungsgeflige naturlicher und anthropogener Faktoren
verstanden, als das Ergebnis von Prozessen, die die Landschaft gestaltet haben oder
als Prozessfeld menschlicher Tatigkeiten.

e Zweitens werden ,Raume" als Systeme von Lagebeziehungen materieller Objekte
betrachtet, wobei der Akzent der Fragestellung besonders auf der Bedeutung von
Standorten, Lage-Relationen und Distanzen fir die Schaffung gesellschaftlicher
Wirklichkeit liegt.

e Drittens werden ,Raume“ als Kategorie der Sinneswahrnehmung und damit als
»~Anschauungsformen® gesehen, mit deren Hilfe Individuen und Institutionen ihre
Wahrnehmungen einordnen und so Welt in ihren Handlungen ,raumlich differenzieren.

e Das bedingt, dass ,Raume* viertens auch in der Perspektive ihrer sozialen, technischen
und gesellschaftlichen Konstruiertheit aufgefasst werden mussen, indem danach gefragt
wird, wer unter welchen Bedingungen und aus welchen Interessen wie Uber bestimmte
Raume kommuniziert und sie durch alltagliches Handeln fortlaufend produziert und
reproduziert.

Das Schulfach Geographie ist ein unentbehrliches Bildungsfach, das natur-/
geowissenschaftliche und sozialwissenschaftliche Ansatze, Inhalte und Methoden verbindet und
in der Schule ein Zentrierungsfach fur die Geo- und Raumwissenschaften darstellt.

Geographie ist ein zentrales Fach der Umwelterziehung. Es leistet wichtige Beitrdge zur
Erklarung von naturbezogenen, wirtschaftlichen, sozialen, politischen und historischen
Zusammenhangen, Entwicklungen sowie deren wechselseitige Beziehungen im System Erde.
Damit sind auch entscheidende Lernprozesse der Interkulturellen Erziehung verbunden. Aus
diesen Zielsetzungen und diesem Gegenstandsbereich heraus ist das Schulfach Geographie
der Perspektive ,Die Erde durch nachhaltige Entwicklung bewahren® besonders verpflichtet.

Bedingt durch seine Inhalte ist die Geographie ein Fach mit vielfaltigem Einsatz von
traditionellen Medien und neuen Informations- und Kommunikationstechnologien und kann
somit einen wichtigen Beitrag zur notwendigen Medienerziehung in der Informationsgesellschaft
leisten.

Daruber hinaus bietet es Moglichkeiten, auf Exkursionen und im Rahmen von Projekten die
aulRerschulische Wirklichkeit aufzusuchen, das dort Erfahrene zu verarbeiten und eigene
Handlungserfahrungen zu machen.



lIl Zielsetzungen des Geographieunterrichts

Generell strebt das Schulfach Geographie an, die Schiler Uber drei vorrangige
Kompetenzbereiche zu raumbezogener Mindigkeit zu fihren:

1.

2.

3.

Verstehen von ,Welt“, d.h. es geht um inhaltliche Kompetenzen.
Existentielle Betroffenheit , d.h. es geht um personale und soziale Kompetenzen.

Grundlegung und Forderung formalen Wissens und Kénnens, d.h. es geht um methodische
Kompetenzen.

Die Kompetenzen werden Uber bestimmte Zielsetzungen erreicht. Diese werden im Folgenden
ausdifferenziert.

Inhaltliche Kompetenzen

Topographisches Orientierungswissen und Kenntnis raumlicher Ordnungsraster, um fir
sich selbst und zum Einordnen geographischer Objekte Standortbestimmungen
durchfihren und die durch die Medien vermittelte Informationsfille ordnen zu kénnen.

Kenntnis und Verstandnis unterschiedlicher Raumwahrnehmung und Raumbewertung,
um Raume und Probleme mehrperspektivisch zu sehen und analysieren zu kénnen.

Kenntnis und Verstandnis der Mdglichkeiten von Individuen und Institutionen, einen
Raum zu konstruieren, um Relativitdt und Subjektivitat des Raumbegriffs zu erfahren.

Kenntnis und Verstandnis von raumlichen Strukturen (z. B. Naturraumstrukturen,
Ausstattung mit Ressourcen, Kategorien, Disparitdten), um deren Vielfalt zu erfahren
und ein differenziertes Weltbild zu gewinnen.

Kenntnis und Verstandnis von nattrlichen und anthropogen induzierten raumbezogenen
Prozessen, um deren Einflussfaktoren zu erkennen und Mitverantwortung fiir Planungen
im Raum dbernehmen zu kénnen.

Kenntnis und Verstandnis von natirlichen Systemen (Geotkosystemen) der Erde, um in
Wirkungszusammenhangen denken und umweltbewusst handeln zu kdnnen.

Kenntnis und Verstandnis von gesellschaftlich/6konomischen Bedingungen und
Wechselwirkungen auf der Erde, um an einer nachhaltigen Entwicklung in der Einen
Welt sozialvertraglich mitwirken zu kénnen.

Kenntnis und Versténdnis des Zusammenwirkens von nattrlichen und anthropogenen
Faktoren, um raumbezogene Probleme wahrnehmen, vermeiden oder zu deren Ldsung
beitragen zu kénnen.

Kenntnis und Verstandnis der Notwendigkeit, raumbezogene Entwicklungen
zukunftsfahig Zu gestalten, um sich kompetent in entsprechende
Entscheidungsprozesse einbringen zu kénnen.

Kenntnis und Verstandnis von globalen, regionalen und lokalen Zusammenhangen, um
im Bewusstsein dieser Verflechtungen verantwortungsbewusst handeln zu kénnen.

Kenntnis und Verstandnis der Lebens- und Wirtschaftsweise von unterschiedlichen
Volkern und Kulturen, um deren Vielfalt als kulturellen Reichtum zu erfahren.

Kenntnis und Verstandnis von verschiedenen Landern und Regionen, um deren
Unterschiede und Gemeinsamkeiten zu erfahren und nationale wie internationale
Ereignisse in einen geographischen Rahmen einordnen zu kénnen.

Personale und soziale Kompetenzen




10

e Aufgeschlossenheit fiir ethische Kategorien (Normen, Werte) und das Wissen um ihre
Bedeutung bei Entscheidungsfindungen sowie die Bereitschaft diese zu tibernehmen,
um Leitlinien fir verantwortliches Handeln zu besitzen.

¢ Interesse am Heimatraum und anderen Lebenswelten, um sowohl regional-kulturelle
Identifikation als auch weltoffenes Verhalten zu entwickeln.

o Aufgeschlossenheit fur die Schénheit, Vielfalt und Eigenart von Natur und Landschaften,
um sich fur deren Bewahrung einzusetzen und um die eigene Personlichkeit zu
bereichern.

e Mitverantwortung fur die Lebensbedingungen zukinftiger Generationen, um die
Bereitschaft zu fordern, sich fiir eine bessere Qualitat der Umwelt und fiir eine
nachhaltige Entwicklung einzusetzen.

e Bereitschaft an nachhaltigen Entwicklungsprozessen mitzuwirken, um das Leben in der
Einen Welt zu sichern und Unterschieden der wirtschaftlichen Entwicklung entgegen zu
wirken.

e Anerkennung der Gleichwertigkeit von Volkern und des Eigenwerts der Kulturen, um
Dialogfahigkeit, Toleranz und Empathie zu entwickeln sowie kulturell bedingte
Lebensformen zu verstehen.

o Respektierung der Gleichberechtigung aller Menschen und Bereitschaft, sich fur die
Einhaltung der Menschenrechte einzusetzen, um Solidaritdt zu entwickeln und zur
Friedenssicherung beizutragen.

e Fahigkeit und Bereitschaft zur Selbstreflexion, um zum Abbau von Vorurteilen bei sich
und anderen beizutragen.

e Mut zur Zukunft, um ihr zuversichtlich entgegenzusehen und sie verantwortungsbewusst
mitzugestalten.

o Fahigkeit und Bereitschaft zur Kommunikation und Diskussion, um gemeinsam mit
anderen konstruktiv an Losungen arbeiten zu kénnen.

o Bewusstheit von Interessenkonflikten bei Nutzungsanspriichen verschiedenen Personen
und Gruppen, um die Ursachen solcher Konflikte zu verstehen und sie in angemessener
Weise auszugleichen.

e Sensibilisierung fur die existenzielle Bedrohtheit durch Naturkatastrophen, um sie
einerseits in ihrer Unvermeidlichkeit zu verstehen, andererseits um Beitrdge zur
Linderung der Notlagen der Betroffenen zu leisten.

Methodische Kompetenzen

e Fahigkeit und Fertigkeit mit Karten und anderen Hilfsmitteln (z. B. Kompass und GPS )
umzugehen, um sich rdumlich orientieren zu kénnen.

e Fahigkeit und Fertigkeit zur reflektierten Nutzung verbaler, bildhafter, quantitativer und
symbolischer Informationsformen, um geographisch relevante Informationen gewinnen,
verarbeiten, darstellen und bewerten zu kénnen.

o Fahigkeit und Fertigkeit im reflektierten Umgang mit modernen Informations- und
Kommunikationstechniken, um geographisch relevante Informationen zielgerichtet und
aufgabenbezogen gewinnen, verarbeiten, prasentieren und bewerten zu kénnen.

e Fahigkeit und Fertigkeit zur Auswahl geeigneter Medien und Medientréger, um
angemessen mit der Informationsfulle umgehen zu kénnen.

e Fahigkeit und Fertigkeit zur Anwendung von geographisch relevanten Arbeitstechniken
der eigenen Informationsgewinnung (z. B. Zahlung, Messung, Beobachtung, Kartierung,
Experiment, Interview), um Einblicke in wissenschaftliche Methoden zu bekommen und
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problemorientiert an der Losung zentraler geographischer Fragestellungen mitwirken zu
kdnnen.

e Fahigkeit im Umgang mit wissenschaftlichen Verfahren (z.B. Problemerkennung,
Hypothesenbildung, Hypotheseniberpriifung, Modelle), um einen Einblick in
wissenschaftliches Arbeiten zu bekommen und Problemlésungsstrategien entwerfen zu
kdnnen.

o Fahigkeit und Fertigkeit geographische Sachverhalte in angemessene sprachliche
Formulierung umzusetzen, um fachsprachliche und ggf. fremdsprachliche Kompetenz zu
erlangen.

e Fahigkeit und Fertigkeit zum Einsatz von Lernstrategien, um sich lebenslang selbstandig
neue Inhalte erschlieBen zu kdnnen und eine angemessene Arbeitshaltung zu
entwickeln.

e Fahigkeit zum Einbringen geographisch relevanter Medien und Methoden in
fachlbergreifendes und facherverbindendes Arbeiten, um die Lebenswirklichkeit
mehrperspektivisch wahrnehmen und differenzierte Lésungsansatze finden zu kénnen.

IV Lernfelder des Geographieunterrichts

Die in den vorhergegangenen Kapiteln formulierten und begriindeten Ziele und Anspriche fir
das Schulfach Geographie finden ihren speziellen curricularen Ausdruck in den Lernfeldern, die
als allgemeine Bereiche unseres Lebens in der Welt zugleich einen raumlichen Bezug besitzen.
Sie sind somit sowohl existenziell als auch wissensmafig wesentlich. Im Hinblick auf diese
Felder erwerben die Schiller Uber den Geographieunterricht jene Kompetenzen, die sie
befahigen, das Leben in der Welt von heute und der tberschaubaren Zukunft zu meistern, d.h.
die Felder sind in zentraler Weise konstitutiv im Hinblick auf das ,Wozu"“ des Faches in Schule
und Welt.

Es handelt sich vor allem um folgende Lernfelder:

Raumliche Orientierung

System Erde: naturbezogene Strukturen und Prozesse
Umwelt- und Ressourcenschutz

Prinzip der Nachhaltigkeit

Raum, Macht und Gerechtigkeit
Wirtschaft, Arbeit und Freizeit

Mobilitat und Verkehr

Globalisierung und Disparitaten, Eine Welt
. Vdlker und Kulturen

10. Zusammenleben

11. Information und Kommunikation

12. Regionen (Kategorien und Individuen)

CoNORWNE



12

V Such- und Prifinstrumente fur Entscheidungen im Lehrplan

Als Handreichung flir Lehrplankommissionen werden hier allgemeine und fachbezogene
Instrumente dargestellt, die zu Lehrplanentscheidungen herangezogen werden kénnen.
Grundsatzlich sind - auf der Basis der Zielsetzungen und der Lernfelder - bei der Lehrplanarbeit
alle diese Prinzipien im Blick zu halten, im Hinblick auf konkreten Festlegungen jedoch
durchaus mit unterschiedlichem Gewicht.

Die aufgefiihrten Aspekte bieten eine gleichberechtigte offene Zusammenstellung, also weder
eine abschlieRende Auflistung noch eine Rangfolge. Die Ubersicht soll dabei helfen,
Festlegungen bei der Lehrplanerstellung und bei der Lehrplanverwendung plausibler zu
machen.

Such- und Prifinstrumente fir Themen im Lehrplan

Fachliche ErschlieBungsperspektiven
(d.h. Zugangsmdglichkeiten Gber die Perspektiven Ausstattung, Nutzung, Verflechtung,
Bewertung, Gestaltung und Belastung von Raumen)

e Fachliche Betrachtungsweisen
(d.h. physiognomisch, prozessual, funktional, systemisch, prognostisch oder
mehrperspektivisch )

e Exemplaritéat
(d.h. signifikante Inhalte fir die jeweiligen Strukturen/Prozesse oder fiir die zu
gewinnenden Einsichten; Transfer- und /oder Modelleignung)

e Schiulererfahrung/- interesse
(d.h. Orientierung an den Erfahrungen und Interessen der Schiler/innen in
verschiedenen Altersstufen)

e Bedeutsamkeit
(d.h. Stellung eines Themas im offentlichen, politischen, fachlichen oder wirtschaftlichen
Zusammenhang oder dessen Aktualitat)

e Ausgewogenheit

(d.h. Vermeidung von Einseitigkeiten hinsichtlich der Themenwahl, zugunsten von
Vielfalt und Kontrast)

Such- und Prifinstrumente fir RAume im Lehrplan

Exemplaritat
(d.h. signifikante Raume fur die jeweiligen Strukturen/Prozesse oder fir die zu
gewinnenden Einsichten)

Schilererfahrung/- interesse
(d.h. Orientierung an den Erfahrungen und Interessen der Schiler/innen in
verschiedenen Altersstufen)

Bedeutsamkeit
(d.h. politische, wirtschaftliche oder grofienméaRige Stellung eines Raumes oder
Aktualitat)

MafRstabwechsel
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(d.h. Berucksichtigung der Raumeinheiten von der lokalen tber die regionale,
nationale und internationale bis zur globalen Dimension.)

e Ausgewogenheit

(d.h. Vermeidung von Einseitigkeiten hinsichtlich der Lage, des Typs und der Grof3e von
Raumen zugunsten von Vielfalt und Kontrast)

e Topographische Abdeckung

(d.h. Erfassung des Raumkontinuums: flachendeckende Orientierungsraster und ein
Netz topographischer Einzelobjekte)

Such- und Prifinstrumente fir Lernstufen im Lehrplan

Sie basieren u.a. auf Erkenntnissen aus der Lern- und Entwicklungspsychologie.

Altersgemaéle Interessenbezogenheit
(d.h. Nahe zu alterspezifischen Vorlieben und Interessen, ohne diesen ausschlief3lich zu
folgen)

Grad der Lernanforderungen
(d.h. zunehmend umfangreichere und schwierigere Lernanforderungen, die mit einem
immer hdheren Grad an Selbstandigkeit bewaltigt werden sollen)

Sachabhangige Lernfolgen
(d.h. aufeinander aufbauende Anordnung von zusammenhangenden Sachverhalten)

Komplexitat
(d.h. von anschaulichen einfachen Fallstudien ausgehend zunehmend komplexere
Sachverhalte und Arbeitsweisen)

Abstraktion
(d.h. ausgehend von konkreten raumbezogenen Phanomenen hin zu abstrakteren
Modellvorstellungen)

Betrachtungsweisen
(d.h. zunachst Vorrang des Physiognomischen, dann des Prozessualen und schliel3lich
des Funktionalen und Prognostischen)

Einbettung von Fallbeispielen in Zusammenhange und Uberblicke
(d.h. Verbindung des exemplarischen Vorgehens mit dem orientierenden Verfahren)

Regionale Abfolge
(d.h. nicht starr vom Nahem zum Fernen, sondern Sicht in die Welt auf allen Stufen

Malstabsebenen

(d.h. Bericksichtigung aller Ebenen; zundchst Hauptgewicht auf kleinrAumige
Fallstudien , dann Vorrang der mittleren Malstabsbereiche und schlie3lich der
internationalen und globalen Dimension)
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Anhang :

Beispiele fur die Umsetzung der Grundsatze und Empfehlungen

Grunde fur die Auswahl der Beispiele

Die im Folgenden aufgefuhrten Beispiele verdeutlichen, wie die herausgearbeiteten Grund-
satze bei der Umsetzung auf konkrete Beispiele wirksam werden kdnnen. Dabei wahlte jeder
Autor eine unterschiedliche Herangehensweise.

Die Beispiele zeigen somit verschiedene Zugéange und Méglichkeiten der Verankerung von
Themenfeldern im Lehrplan und im Geographieunterricht auf :

1.

Das Beispiel ,Internationale Wanderungen und ethnische Vielfalt“ macht deutlich,
wie ein Thema in verschiedenen Jahrgangsstufen und mit steigendem Anspruchsniveau
entfaltet werden kann. Damit wird zu gleich ein Beitrag zur altersgemafien Erklarung
wirtschaftlicher, sozialer und politischer Zusammenhange und Entwicklungen geleistet.
Aufbauend auf den Erfahrungen der Schiler lassen sich damit auch Lernprozesse auf
dem Gebiet der interkulturellen Erziehung organisieren.

Mit dem Beispiel ,Stadtokologie/nachhaltige Stadtentwicklung” wird die Verbindung
von natur- und sozialwissenschaftlichen Anséatzen, Inhalten und Methoden im Fach
Geographie aufgezeigt. Der mehrperspektivische Ansatz bildet dabei die Grundlage fir
eine systemische Betrachtung und das altersgemafRe Heranfilhren der Schiiler an
Fragen einer nachhaltigen Stadtentwicklung. Das Beispiel verdeutlicht aul3erdem die
Bedeutung der Geographie als zentrales Fach der Umwelterziehung.

Im Beispiel ,Raume werden gemacht” werden innovative Entwicklungen fir die weitere
Gestaltung des Geographieunterrichts aufgegriffen. Neben einer kurzen Begriindung fur
die Einbeziehung der konstruktivistischen Perspektive auf die Welt gibt das Beispiel
Anregungen, wie diese durchgéngig in allen Jahrgangsstufen verankert werden kann.

Das Beispiel des ,Sanxia (Drei- Schluchten)-Staudamms in China“ ist
methodenorientiert angelegt und es weist besonders Mdglichkeiten der Nutzung
moderner Informations- und Kommunikationstechnologie aus.

Im Beispiel ,Indien* werden die Zielsetzungen des Geographieunterrichts sowie die
Such- und Prufinstrumenten fir Lehrplanentscheidungen auf ein regionales Beispiel
angewendet. Es mindet in der Begrundung fur die Notwendigkeit der Behandlung
Indiens im Geographieunterricht.

Die Tabelle geographischer Arbeitsweisen stellt ein mogliches Lehrplanelement dar.
Dieses weicht von den vertrauten Rastern geographischer Arbeitsweisen ab, da sie
konsequent den Umgang mit geographischen Informationen zugrunde legt. Damit wird
ein moderner allgemeingultiger Rahmen der Entwicklung von Methodenkompetenz

- auch uber Fachergrenzen hinweg - eroffnet.
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Beispiel 1: Internationale Wanderungen und ethnische Vielfalt

Autor : Gilinter Thieme

1. Verankerung im Curriculum

Bezug zu Kompetenzen:

Inhaltliche Kompetenzen

Kenntnis und Verstandnis raumlich differenzierter Strukturen, d.h. Gber die rdumliche
Ordnung geographischer Objekte, um z.B. Disparitaten und deren Ursachen zu
erkennen.

Kenntnis und Verstandnis von [natlrlichen und] anthropogen induzierten Prozessen
im Raum, um deren raum-zeitliche Veranderbarkeit und damit Mitverantwortung fiir
raumliche Planungen Ubernehmen zu kénnen.

Kenntnis und Verstandnis gesellschaftlicher und 6konomischer Bedingungen und
Wechselwirkungen auf der Erde, um an den Entwicklungen in der Einen Welt
sozialvertraglich mitzuwirken.

Kenntnis und Verstandnis weltweiter Wirkungszusammenhange , um zu erkennen,
dass das eigene lokale Handeln Einfluss auf globale Zusammenhénge haben kann
und umgekehrt globale Zusammenhange auf regionale und lokale Strukturen und
Prozesse sowie das eigene Handeln einwirken kénnen.

Angestrebte Qualifikationen:

Intelligente und qualifizierte Beteiligung an der Diskussion Uber das wichtige
gesellschaftliche Thema der Migration

Fahigkeit zu argumentativ gut fundierter Widerlegung von Vorurteilen und
Stereotypen

Legitimation:

Gesellschaftliche Relevanz, ,Weltprobleme* (Interesse von Offentlichkeit und
Wissenschaft)
Schilerinteresse

Orientierung an Problem- und Lernfeldern:

Zusammenleben verschiedener Voélker und Kulturen
Mobilitat
Globalisierung

in Ansatzen: Raum, Macht und Gerechtigkeit

Information, Wissen, Kommunikation

Leitlinien der Strukturierung (im Wesentlichen dem taxonomischen Prinzip folgend)

vom Einfachen zum Komplexen

vom Deskriptiven zum Analytischen und evtl. Normativen
vom Anschaulichen zum Abstrakten

Einsatz verschiedener Mal3stabsebenen
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2. Abfolge nach Schulstufen

2.1 Orientierungsstufe (Klassen 5/6)

Die Stadt — ein Ort flir Menschen zahlreicher Kulturen

Uberwiegend physiognomische Betrachtungsweise; iiberwiegend deskriptiver Ansatz; lokale
Perspektive

Erarbeitung verschiedener Kulturelemente (ohne diesen Begriff explizit einzuflihren!)

= Sprache

= Religion

= Kleidung

= Speisen und Getrénke
=  Musik

Nutzungskartierung eines Stral3enabschnitts mit Einbezug stark vereinfachter ethnischer
Kategorien.

Vorstellung von Migrationsbiographien von Schilern (bzw. deren Eltern oder alteren
Geschwistern) der Klasse (Herkunft, Jahr der Ankunft in Deutschland, vorher ausgeibter Beruf,
jetziger Beruf, FamiliengréRe etc).

Ziele (Auswahl, stark vereinfacht)
e Erkenntnis der ethnisch-kulturellen Vielfalt von Stadtbewohnern,
e Erkenntnis, dass sich Menschen anhand sichtbarer/beobachtbarer Merkmale ethnisch-

kulturell voneinander unterscheiden,

e Toleranz, Empathie, evtl. sogar Sympathie fiir (bislang unbekannte) Verhaltensweisen,
Erkennen und womdglich Abbau eigener Vorurteile/Klischees

e EinUbung einfacher Kartierungs- und Befragungstechniken

2.2 Obere Klassenstufen der Sekundarstufe | (Klassen 7 — 10)

Wanderungen Uber Staatsgrenzen — ein globales Phdnomen

Uberwiegend genetisch - prozessuale Betrachtungsweise;
Uberwiegend analytischer Ansatz;
globale Perspektive

Einstieg: Karte weltweiter Wanderungsstrome
Uberlegungen zu den Griinden internationaler Migrationsbewegungen:

e Ursachen in den Herkunftslandern (evtl. ,push-Faktoren®)

e Ursachen in den Ziellandern (evtl. ,pull-Faktoren®)

e Unterscheidung zwischen wirtschaftlichen und nicht-wirtschaftlichen Motiven (politische,
religiose, ethnische Unterdriickung)

e Unterscheidung zwischen temporaren und dauerhaften Wanderungsbewegungen

Typologie von Migranten
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Folgen internationaler Migrationsbewegungen:

= Folgen fur das Herkunftsland (Wohlstandssteigerung durch Geldtransfers, ,brain drain®,
Erosion traditioneller Familienstrukturen)

= Folgen fir das Zielland (Arbeitsmarkt, Altersstruktur, Integrationsprobleme durch ethnisch-
kulturelle Vielfalt)

Ziele (Auswahl, stark vereinfacht)

e Erkenntnis der Globalitat von Wanderungsbewegungen,

¢ Erkenntnis der starken Differenzierung von Migranten,

¢ Einsicht in die komplexen Auswirkungen von Migrationshewegungen fir Herkunfts- und
Ziellander,

e Abbau von Vorurteilen/Klischees gegentber Migranten.

Erwiinschter Nebeneffekt: Eintibung bzw. Festigung topographischen Wissens

2.3 Sekundarstufe Il

Auslander in Deutschland — Chancen und Probleme der Integration in einer multi-
ethnischen Gesellschaft

Uberwiegend prozessuale, aber auch prognostisch-planerische Betrachtungsweise;
Uberwiegend analytischer und normativer Ansatz;
lokale und nationale Perspektive

Grenziuberschreitungen zu anderen Fachern sind diesem Thema immanent!

Einstieg: Regionale Differenzierung des Auslanderanteils (bzw. des Anteils einzelner
Nationalitaten) einer deutschen GroR3stadt

= Erkenntnis der starken rdumlichen Konzentration

= Notwendigkeit der exakten Quantifizierung der rdumlichen Segregation bzw.
Konzentration einzelner Bevolkerungsgruppen - Berechnung des Dissimilaritats- bzw.
Konzentrationsindexes (ID bzw. IK).

= Hierbei evtl. Einflhrung in elementare Aspekte des Programmpakets EXCEL.

Schluss von der raumlichen Segregation auf Defizite bei der gesellschaftlichen Integration

=  Assimilationsmodelle
= Ethnischer Pluralismus: Die ,multikulturelle Gesellschaft* als Gegenmodell

Ziele (Auswahl, stark vereinfacht)

e Einsicht in Grundmuster der rdumlichen Verteilung ethnischer Gruppen in Stadten,
e Kenntnis eines wichtigen Assimilationsmodells und dessen kritische Beurteilung,
e Einsicht in das Konfliktpotential des Zusammenlebens ethnischer Gruppen,

¢ Einsicht in die Mdglichkeiten der exakten Quantifizierung sozio-6konomischer Strukturen
und Prozesse,
e Bereitschaft, sich der Muhe exakter Berechnungen im Fach Geographie zu unterziehen,



19

e Engagement und grindliche Vorbereitung bei Rollenspielen/Pro- und Contra-Debatten,
e Einubung in Diskussionskultur

e Fir Lehrer: Kenntnis und Einiibung von Moderationstechniken
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Beispiel 2: Stadtokologie* und nachhaltige Stadtentwicklung
Autorin: Gudrun Ringel

1. Verankerung im Curriculum

Nachhaltige Stadtentwicklung gehort zu den bedeutsamen Themen aus politischer, 6ffentlicher
und fachlicher Sicht (z.B. Agenda 21). Die Behandlung stadttkologische Fragen ist im
Geographieunterricht besonders wichtig, da sie eine Verbindung von natur- und
gesellschaftlichen Aspekten erfordert, einen bedeutenden Beitrag zur Umwelterziehung leisten
kann und viele inhaltliche und methodische Kompetenzen erworben werden kdnnen:

= Stadtdkologie erfordert eine mehrperspektivische Raumwahrnehmung und Raum-
bewertung. Dazu werden Stadte einmal als Siedlungen, in denen sich u. a. die
Daseinsgrundfunktionen in ihrer raumlichen Auspragung manifestieren und zum anderen als
kuinstlich geschaffene, naturferne Okosysteme gesehen.

= Durch die Betrachtung der Stadt als Okosystem wird das vernetzte Denken geschult und
das Zusammenwirken von natirlichen und anthropogen Faktoren sichtbar.

= Bei der Untersuchung einer nachhaltigen Stadtentwicklung ricken Méglichkeiten der
Veranderungen insbesondere durch die Einflussnahme der Schuler selbst in den
Vordergrund und damit bieten sich Chancen fiir das fir die Umwelterziehung so wichtige
Umwelthandeln. AuRerdem riicken durch die Teilhabe an konkreten Planungen vor Ort auch
Rechts- und Machtfragen in den Blickpunkt der Schiiler.

Bei den Schilern ist ein starker Erfahrungs- und Alltagbezug gegeben, da jeder Schiiler in
Siedlungen lebt, die den Naturraum verandert haben. Deshalb kdnnen hier spezifische
personale und soziale Kompetenzen angestrebt werden:

= So werden insbesondere das Interesse am Heimatraum, die Mitverantwortung fur die
Lebensbedingungen zukinftiger Generationen und die Bereitschaft, sich fir eine
bessere Qualitat der Umwelt und fiir eine nachhaltige Entwicklung einzusetzen
gefordert.

= Es gilt Interessenkonflikten bei Nutzungsanspriichen verschiedenen Personen und
Gruppen bewusst zu machen, um die Ursachen solcher Konflikte zu verstehen und sie
in angemessener Weise auszugleichen.

Bei der Raumauswabhl ist folgendes zu beachten:

= Die Behandlung des Themas sollte in besonderem MaRRe auf der lokalen Ebene im
Heimatraum liegen. Dabei sollten aber signifikante Beispiele gewdahlt werden. Die
Veranderungen des Reliefs, Boden, Wasserhaushaltes und der Vegetation kdnnen
schon in einer Gemeinde bei einem neuen Wohnviertel beobachtet werden, wéhrend
das Stadtklima anhand einer gréf3eren Stadt besser zu veranschaulichen ist.

= Auf der lokalen Ebene kann auf Erfahrungen der Schiiler zurlickgegriffen werden, es
sind Untersuchungen im Geldnde moglich und die Schiler kénnen sich selbst in
Planungen einbringen.

= Der Mal3stabswechsel erfolgt durch die Ausweitung auf groRere Stadte Deutschlands.
Vergleiche mit anderen Stadten auf der Welt (z.B. Tokio, Mexiko-Stadt) fiihren zur
Einordnung in globale Probleme nachhaltiger Entwicklung. (Bedeutsamkeit, Vielfalt und
Kontrast bei Auswahl der Beispiele sollten hier beachtet werden).
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Die Stufenfolge wurde nach folgenden Uberlegungen konzipiert:

= Die Komplexitdt und Schwierigkeit des Themas Ilasst keine stringente aufeinander
aufbauende Sachabfolge zu, sondern greift zunachst unter Beachtung der anderen
Erkenntnisse, einfacher zu verstehende, auf einzelne Wirkungsbeziehungen einge-
schrankte Aspekte des Themas heraus. AuRerdem erfordert das Thema bereits in KI5
eine starkere funktionale und prozessuale Betrachtungsweise

= |n der regionalen Abfolge wird zunachst vom Nahen zum Fernen vorgegangen, aber wenn
man auf der Ebene der Stadte Deutschlands ist, sollte ein Vergleich mit anderen Stadten
z.B. in  Europa erfolgen. Die Besonderheit und Komplexitdt des Themas und die aktive
Einbeziehung der Schuler in konkrete Planungen verlangt dann einen Wechsel auf die
lokale Ebene. Dies spiegelt sich auch in den Mal3stabsebenen wider.

2. Vorschlag zur Behandlung des Themas

2.1 Grundschule

Es sind unbedingt die Vorleistungen zur Umwelterziehung aus dem Heimat- und Sach-
unterricht bei diesem Thema zu beachten (z.B. Wasserkreislauf, Trinkwasserbereitstellung,
Klarwerke, sparsamer Umgang mit Wasser; Mull ; Verkehr mit Luftverschmutzung ). Hinzu
kommen Themen zur Entwicklung der Heimatgemeinde.

2.2Klasse5-6

Menschen verandern die Landschaft — "Stadt" gegen "Natur" ?
Bau eines neuen Stadtteils ,auf der griinen Wiese*
(oder Beispiel einer Stadterneuerung {Besonderheiten beachten!})

Vorgehen:

= Zunachst an einem Modellhaus Energie (Strom und Warme) -versorgung und
Einsparmoglichkeiten, Wasserver- und -entsorgung, Wege des Regenwassers, Pflanzen
an und auf dem Haus erdrtern und dabei von Erfahrungen der Schiler zu Hause
ausgehen.

= Dann Untersuchung eines neuen Gebiets (- vor Ort -)

Fallbeispiel auf lokaler Ebene: Wohn-/ Schulort

o Erfassung des Ist-Zustandes an einer unbebauten Stelle ( vor Ort)
(Relief, Wasserhaushalt und Gewasser , Boden, Pflanzen, Tiere;
Wege / Stral3en)
Erfassen der Veranderungen:
Relief durch Planierung oder Aufschittung
Versiegelung der Flache - Nutzung Regenwasser, Anteil Begriinung
EnergiesparmalRnahmen - u.a. Warmedammung, Fenster, Solaranlagen
(Bedingungen?)
Luftverschmutzung durch Autos und Gewerbe
Wasserhaushalt und Gewasser
Tiere/ Pflanzen

VVV VYVYO
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Ziele:
¢ Kenntnis und Verstandnis einfacher stadttkologische Zusammenhéange
¢ Kenntnis von Umweltbelastungen durch den Menschen beim Bau von Siedlungen
¢ Kenntnis von Mdglichkeiten dkologisch bewussten Bauens

Die Stadt und ihr Umland

Input — und Outputbeziehungen zwischen Stadten und ihrem Umland:
u.a. - Energieversorgung
- Wasserver- und Entsorgung
- Millentsorgung
- Verkehrsstréme
- Pendlerstrome
- Wohngebiete in Umlandgemeinden (Suburbanisierungsprozesse)

Ziele:
e Erkenntnis, dass Stadte ohne ihr Umland nicht existieren kénnen und
Wechselbeziehungen existieren.
e Erkenntnis, dass Veranderungen der Naturfaktoren nicht an den Stadtgrenzen halt
machen.

2.3 Klasse 6 - 10

GroRe Stadte — groRe Umweltprobleme

Eine grof3e Stadt in Deutschland (z.B. Berlin)
Das Ausmal3 der Umweltveranderungen und -belastungen durch eine grofRe Stadt werden
sichtbar gemacht und einige Besonderheiten des Stadtklimas herausgearbeitet.

Eine Weltstadt in Ubersee
Transfer: Herausarbeiten der Gemeinsamkeiten zwischen den Stadten und Besonderheiten der
jeweiligen Stadt (z.B. Kessellage von Mexiko - Stadt , Ausmald der Umweltbelastungen).

Ziele:
e Erkenntnis des Ausmalfies von Veranderungen des Naturraumes durch den Bau von
Siedlungen und der damit verbundenen Umweltbelastungen
¢ Kenntnis einiger Merkmale des Stadtklimas (Wéarmeinsel, Windkanalisation)

Verstadterungsprozesse auf der Erde:
Ordnung und Zusammenfassung vorhandene Erkenntnisse zu stadttkologischen Fragen.
Grundsatze nachhaltige Stadtentwicklung im globalen Maf3stab

Ziele:
e Systematisierung der stadttkologischen Kenntnisse:
Veranderungen des Naturraums, Umweltbelastungen , Stoffstrome (Stadt — Umland)
e Erkenntnis, dass weltweite Bemiuhungen um eine nachhaltige Stadtentwicklung im
Gange sind, Bevoélkerungswachstum und ungleiche Wirtschafts- und
Lebensbedingungen diese jedoch behindern.

2.4 Ende Sekundarstufe |
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Lokale Agenda 21

Projekt : Beteiligung an der Planung eines Gebietes (Wohn-, Gewerbe-) im Nahraum

Ziele:

Stadtokologische Analyse ,

Erarbeitung von Vorschlagen entsprechend der Planungsvorgaben

Bewertung vorliegender Vorschlage nach stadttkologischen Gesichtspunkten
Erorterung der Realisierbarkeit der Vorschlage unter Berticksichtigung entsprechender
Machtverhaltnisse

Kenntnisse Uber die Vorgehensweise bei der Planung eines Gebietes

Kenntnis und Verstandnis einer stadtokologischen Analyse

Kenntnisse Uber die Bewertung von geplanten Veranderungen nach 6kologischen
Gesichtspunkten

Anwendung der Kenntnisse bei der Erarbeitung eigener Vorschlage

Erkenntnis von Interessenskonflikten und Mdéglichkeiten sowie Schwierigkeiten bei deren
Bewaltigung

2.5 Sekundarstufe Il

Stadtdkologie/nachhaltige Stadtentwicklung

Okosystem Stadt als Modell erarbeiten

An einem konkreten Fall (méglichst eigene Stadt oder nachstgelegene )
veranschaulichen und Uberprifen

Uberlegungen zur Stadt als Konstrukt

* Definition: Stadtdkologie

Im engeren Sinne “ diejenige Teildisziplin der Okologie, die sich mit den stadtischen
Biozonosen, Biotopen und Okosystemen, inren Organismen und Standortbedingungen sowie
mit Struktur, Funktion und Geschichte urbaner Okosysteme beschéftigt.”

Im erweiterten Sinne “ ein integriertes Arbeitsfeld mehrerer Wissenschaften aus
unterschiedlichen Bereichen und von Planung mit dem Ziel einer Verbesserung der
Lebensbedingungen und einer dauerhaften umweltvertraglichen Stadtentwicklung.”
(Sukopp,H./Wittig,R. [Hrsg.] Stadtdkologie. Ein Fachbuch fir Studium und Praxis. Stuttgart
1998, S.2)
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Beispiel 3: ,Raume” werden gemacht - die konstruktivistische
Perspektive auf die Welt

Autoren: Ute Wardenga unter Mitarbeit von Ingrid Hemmer und Egbert Brodengeier
1. Verankerung im Curriculum

Die konstruktivistische Perspektive ist insbesondere fir solche Raume geeignet, deren
Exemplaritat und Bedeutsamkeit auf der Ebene der realistischen Behandlung zunachst un-
hinterfragt betont und zum festen Bestandteil des vom geographischen Unterricht entwickelten
Weltbildes geworden ist. Einer konstruktivistischen Betrachtungsweise stehen sehr viele, im
Unterricht potenziell zu behandelnde Themen offen, auch solche Themen, die z.B. auf der
Basis eines geowissenschaftlichen Naturbegriffs arbeiten. Die Mitbertcksichtigung einer
konstruktivistischen Perspektive ist vor allem dann angezeigt, wenn es im Unterricht um

- Regionalisierungen wie z.B. Erdteile, Kulturraume, politische und administrative Gliede-
rungen, naturraumliche Einteilungen, Globalisierungsdiskurse, Dreiweltentheorie etc. oder
um

- Mentale Raume wie z.B. ,heile* oder ,kaputte” ,exotische und ,profane* Welten, ,Heimat"
und ,Fremde*®, ,Angstrdume”, Zentren und Peripherien, Planungsvorhaben etc. geht.

Mit der konstruktivistischen Perspektive bietet sich in allen Jahrgangsstufen die Chance zu
einer multiperspektivischen Betrachtungsweise.

Indem Raume als sozial konstruierte Artefakte thematisiert werden, bietet sich die Chance, den
Schilern zu vermitteln, dass Raumbegriffe nicht objektiv vorgegeben sind, sondern im Prozess
der sozialen Kommunikation stdndig produziert und reproduziert werden. Eine derartige
Perspektive kann auf der Ebene der personalen und sozialen Kompetenzen auf der einen Seite
eine Weltsicht erzeugen, die von dem Basisgedanken ausgeht, dass die eigene Wahrnehmung
kulturell und historisch gepragt ist und deshalb — etwa im Vergleich mit den Wahrnehmungen
und Bewertungen anderer Menschen, zumal von Menschen aus anderen Kulturkreisen — nur
eine unter vielen moéglichen darstellt.

Auf der anderen Seite kann sie verdeutlichen, dass Raumlichkeit als eine Form des In- der-
Welt- Seins auch von wirtschaftlichen, sozialen und politischen Interessen beeinflusst wird und
insofern auch als ein Instrument der Macht fir oder gegen bestimmte Ziele und
Weltanschauungen eingesetzt werden kann.

Mit Hilfe einer konstruktivistischen Perspektive kann deshalb eine kritisch-reflektierende
Handlungsorientierung im Sinne von Dialogfahigkeit, Toleranz und Empathie erreicht werden,
die Bereitschaft zum Abbau der eigenen Vorurteile geférdert und die Fahigkeit zur
Kommunikation und Diskussion im Sinne der gemeinsamen Arbeit an konstruktiven Losungen
gestarkt werden.

Es empfiehlt sich, die konstruktivistische Perspektive in den verschiedensten Unterrichtsein-
heiten der Sekundarstufe | immer wieder aufzugreifen und damit auch zu verfestigen.
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2. Vorschlage fur die Einbeziehung der konstruktivistischen Perspektive

2.1. Sekundarstufe |

Erdteile werden gemacht: Das Beispiel Europa

Dekonstruktion der Regionalisierung und des Raumbegriffs ,Europa“ in verschiedenen
gesellschaftlichen Teilbereichen wie z.B.:

- traditionelle Geographie: Abgrenzung nach physisch-geographischen Gesichtspunkten
- EU-Europa

- Europa der Ful3balleuropameisterschaft

- Europa der Tourismusbranche

- Europa des ,Grand Prix d’Eurovision de la Chanson*

unter der Leitfrage: was gehort bei wem zu Europa und warum?

Ziele:

e Erkenntnis, dass die Definition/Abgrenzung von Europa von kulturell und gesellschaftlich
bestimmten Kriterien abhangig ist.

e Erkenntnis, dass ,Europa“ eine auf den Raumbegriff gebrachte, zweckbestimmte
Verallgemeinerung ist, die zugleich wieder als ein Individualbegriff im Sinne einer Differenz
von ,europdisch/ auRereuropdaisch” behandelt werden kann.

e Erkenntnis, dass der Europabegriff sozial / wirtschaftlich / politisch etc. konstruiert ist und
damit veranderbar ist.

Das kartographische Bild der Erde — ein Konstrukt

Ziele:

Vergleich von historischen Weltkarten (z.B. Christliche Weltkarte, Ebstorfer Weltkarte)
mit modernen Weltkarten unterschiedlicher rdumlicher Projektion unter der
Fragestellung: ,Worin und warum unterscheiden sich die jeweiligen Karten?*

Erarbeitung der Ursachen fir die Differenz der kartographischen Bilder (geographisches
Wissen, religiose Vorstellungen, Vorstellungen von der Natur, vom Verhdltnis Mensch
und Natur, vorhandene kartographische Techniken etc.).

e Erkenntnis, dass sich das kartographische Bild der Erde im Laufe der Jahrhunderte
geandert hat (und angesichts der neuen Kommunikationsmedien) weiter andern wird

e Erkenntnis, dass die Karteninhalte von den Weltbildern, dem Wissen und dem technischen
Kdnnen der jeweiligen Zeit bestimmt werden

e Erkenntnis, dass kartographisch visualisierte Raumbilder und Reprasentationen relativ sind.

Raumbilder im Tourismus

Analyse von gedruckten und / oder im Internet veréffentlichten Selbstdarstellungen
verschiedener Tourismusregionen (Beispielgebiete aus Deutschland, Europa, Ubersee) im
Hinblick darauf, wer die einzelnen Regionen wie prasentiert und in welchem Zusammenhang
diese Prasentationen mit den vorgesetzten Zwecken, dem angesprochenen Adressatenkreis
und den gesellschaftlichen Diskursen im Umfeld von Reise und Urlaub stehen.
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Ziele:

e Erkenntnis, dass die im Tourismus konstruierten Raumbilder in vieler Hinsicht eine &hnliche
Grundstruktur aufweisen, die von Annahmen uber die allgemeinen Erwartungen seitens der
Touristen in Bezug auf Reisegebiete bestimmt wird

e Erkenntnis, dass diese Bilder in hohem Mal3e selektiv sind und eine eigene, von den
Erlebniszwecken des Tourismus bestimmte Wirklichkeit konstituieren

e Erkenntnis, dass es zwischen tourismusbezogenen Selbstdarstellungen von Regionen und
ihrer wirtschaftlichen, sozialen, politischen und naturraumbezogenen ,Realitat” erhebliche
Diskrepanzen geben kann

e Erkenntnis, dass die im Tourismus konstruierten Raumbilder Simplifikationen sind, die die
Rezipienten von einem tiefergehenden Verstandnis weitgehend entlasten

e Erklaren kénnen, wie eine solche touristische Selbstdarstellung zustande kommt und
welche Interessen von Anbietern und Nachfragern hinter derartigen Reprasentationen von
Raumen stehen

Mogliche Vertiefung:

» Analyse der touristischen Selbstdarstellung des Schul- oder Heimatortes;

» Vergleich mit der ,Realitat* aus Schilersicht und aus der Sicht anderer Gruppen;

» Recherche im Hinblick auf die Entstehung und Vermarktung der touristischen
Beschreibung des Heimat-/Schulortes;

» Interviews und Diskussionen mit Schllisselakteuren (Stadtverwaltung, Heimat- und/oder
Fremdenverkehrsverein, Wirtschaftsférderung),

» ggf. alternativer Entwurf einer tourismusbezogenen Darstellung.

Literatur:
Wardenga, Ute (2002): Alte und neue Raumkonzepte fur den Geographieunterricht. In:
geographie heute , H.200 (Mai 2002), S. 8 - 11
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Beispiel 4: Die Nutzung neuer Informations- und Kommunikations-
technologie — am Beispiel "Der Sanxia (Drei-Schluchten)- Staudamm
in China"

Autor: Wolfgang Hassenpflug

1. Bezug zu Kompetenzen

Die Entwicklung der geographischen Methodenkompetenz ist anhand vieler geographischer

Themen und Raumen maoglich.

Der Einsatz neuer Informationstechnologien leistet dabei zweierlei:

- Bereitstellung von Informationen, die in Standard-Lehrmaterialien nicht enthalten ist (aus
Grinden der Aktualitat, Kosten sowie des verfligbaren Raumes u.a.)

- neue Lehr-, Lern- und Unterrichtsformen

Dadurch kann einerseits traditioneller Unterricht bereichert und ge6ffnet werden und/oder es
kénnen andererseits neue Themen und Unterrichtsformen zum Tragen kommen.

Am Beispiel des Sanxia-Staudamms am Yangtse soll gezeigt werden, dass bei solcher
regionalgeographischer Betrachtung praktisch alle Formen des Umgangs mit Informationen
gemal Tabelle im Lehrplan-Anhang genutzt und eingelbt werden kdnnen; wobei der mogliche
Erwerb weiterer Kompetenzen hier ausgeklammert bleibt.

2. Bedeutung des Themas
Der Dreischluchtenstaudamm ist in vielfacher Hinsicht bedeutsam :

= Gewaltiger Eingriff in Natur, Wirtschaft und menschliche Lebensrdume

= Hervorragendes Projekt der wirtschaftlichen Entwicklung Chinas

= Ansatzpunkt zum Erschliel3en vieler Strukturen und Prozesse naturlicher und
wirtschaftlich-gesellschaftlicher Art

(Der Yangtse ist grof3ter und wasserreichster Strom Chinas. Insbesondere durch die Flutkatastrophe vom
Sommer 1998 und die drohende Katastrophe von 2002 sowie durch den Bau des Sanxia- bzw.
Dreischluchten-Staudamms ist er einer breiteren Offentlichkeit bekannt geworden. Informationen und
Materialien sind von verschiedenen Autoren bereitgestellt worden [ Fiebig 2001, Niemz 1988, Meier-
Hilbert 1997, Sauer 1999, Wimmers 1999]. Dabei handelt es sich Uberwiegend um Texte, Statistiken und
um Ubersichtskarten der drei Schluchten sowie des Unterlaufs mit den begleitenden Tieflandseen.)

Von zentraler Bedeutung fir die Informationsbeschaffung zu Yangtse und Sanxiastaudamm ist
das Internet als Informationsquelle, welche die traditionellen Informationstrager mit seinen
besonderen Eigenschaften erganzt:

= Aktualitat der Information (Bauzeit des Dammes von 1993 bis 2003 bzw. bis zum
Erreichen des Stauziels 2010)

= Umfangreiche Darstellungen verschiedenster Art von Fakten bis zu kontroversen
Bewertungen aus unterschiedlichen Perspektiven

= Visuelle Medien in digitaler Form (Bilder, Satellitenbilder, Grafiken), geeignet zur
weiteren Bearbeitung
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3. Zur Unterrichtsgestaltung

Im Laufe der Behandlung des Themas im Unterricht lassen sich verschiedene Aspekte des
Umgangs mit Informationen realisieren. Das wird im Folgenden erlautert.

3.1 Einstieg

(Aktuelle) Pressemeldungen zum Staudamm oder entsprechende Resultate der Internet-
Recherche (Texte, Bilder u.a.) durch den Lehrer als Impuls fir die weitere Arbeit zum Thema.
Die Fulle der Aspekte ist dabei so grof3, dass letztendlich eine Auswahl unumgéanglich sein wird.

3.2 Gliederung

Eine erste Gliederung der weiteren Arbeit kdnnte so aussehen:

- Einordnung der Baustelle in das geographisch-topographische Umfeld (ggfs. Atlasarbeit)

- Meteorologisch-hydrologische Hintergriinde (Monsunklima, Abfluss, Erosion,
Uberschwemmungen)

- Wirtschaft und Bevélkerung im Einzugsgebiet des Damms und des Yangtse

- Zum Bau des Staudamms

- Zu den erwarteten Effekten des Dammbaus

- Zu den positiven und negativen Auswirkungen

- Zur Bewertung des Dammbaus aus unterschiedlicher Perspektive (Politik, Wirtschaft,
Umweltorganisationen u.a.)

- Darstellung und Diskussion der Informationen

3.3 Beschaffung von Informationen

Die Informationsbeschaffung zu diesen Aspekten kann sich des gesamten Spektrums
traditioneller Quellen wie Bibliotheken, Biicher, Presse usw. wie auch der neuen Méglichkeiten
der Internet-Recherche bedienen.

Einstiegsmoglichkeiten dafiir sind sowohl die diversen Suchmaschinen wie auch anderweitig
bekannte Einstiegsseiten. Dabei wird die Kenntnis der englischen Sprache unumganglich,
wobei fir Suchmaschinen die Schlisselbegriffe wie 3gorges oder Sanxia sehr wichtig sind.

Die Beschaffung der Informationen kann von den Schilern — in Arbeitsgruppen — eigenstandig
vorgenommen werden.

3.4 Auswertung der Informationen

Die Fulle der Informationen bedarf der Ordnung und Bewertung. Dies kann von den einzelnen
Arbeitsgruppen vorgenommen und dann mit der gesamten Klasse und dem Lehrer diskutiert
werden.

Fur bestimmte Informationstrdger wie Satellitenbilder sind zusétzliche Interpretationshilfen
erforderlich, die aber ebenfalls im Netz zu finden sind, teils schon auf der Seite der Bildanbieter,
teils Uber Suchmaschinen mit Begriffen wie ,remote sensing education“ oder ,remote sensing
tutorial®.
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3.5 Zu einzelnen Gliederungspunkten
Meteorologisch-hydrologische Hintergriinde

Die meteorologischen Rahmenbedingungen fur den Abfluss des Yangtse ergeben sich aus den
Besonderheiten des Monsunklimas mit hohen Niederschldgen insbesondere im
Sommerhalbjahr. Das kann zum einen mit exemplarischen Wetterdaten ausgewahlter
Stationen belegt werden, die Uber diverse Wetter- und Klimalinks zuganglich sind wie auch mit
Satellitenbildern vom Typ Meteosat (ganze Hemisphare) oder NOAA (regionale Ausschnitte),
beides lber den Einstieg beim Deutschen Klimarechenzentrum in Hamburg http://www.dkrz.de
zugéanglich. Daneben gibt es unter visibleearth.nasa einige neuere Uberblickssatellitenbilder,
die auch den Yangtse -Unterlauf mit der Sedimentfahne im Meer eindrucksvoll zeigen. Auch
unter den Begriindungen fur den Staudammbau sind hydrologische Daten zu erwarten.

Eine besondere Problematik wird angesichts der Jahrhundert-Uberschwemmungen am
Yangtse 1998 deutlich: die Uberschwemmungsbilder, die damals von chinesischen Zeitungen
und auch von verschiedenen Satellitenbild-Vertreibern ins Netz gestellt worden waren, sind
inzwischen meist nicht mehr vorhanden; dies legt die dezentrale Speicherung auf dem
Schulserver nahe, sofern absehbar ist, dass solche Daten bedeutsam werden kénnten.

3.5.2 Wirtschaft und Bevdlkerung im Einzugsgebiet des Damms und des
Yangtse

Allgemeine Informationen dazu sind am raschesten aus den entsprechenden Seiten von
Schulatlanten zu erhalten. Sie sind wichtig, um zu verdeutlichen, dass mehrere hundert
Millionen Menschen im Yangtse-Einzugsgebiet leben und viele von ihnen in den
Tieflandkammern des Unterlaufs von Uberschwemmungen betroffen sind.

3.5.3 Zum Bau des Staudamms

Schulblicher enthalten ggfs. Informationen zum Gezhouba-Staudamm, der vierzig km unterhalb
des Sanxia-Staudamms liegt und nur 40 m Stauhthe aufweist. Zum Sanxia-Staudamm sind
Informationen bisher in fachdiaktischen Zeitschriften (s. Literaturverzeichnis) sowie vor allem im
Internet leicht zuganglich. Hier gibt es eine Fulle von technischen Informationen sowie solche
zu den Auswirkungen. Auf chinesischen Seiten Uberwiegt die positive Darstellung.
GroBmalistabige Karten des Baustellen- und Staubereichs sind als Arbeitsgrundlage wichtig.
Sie kdnnen auch uber allgemeine Karten-Links wie den von Oddens an der Universitat Utrecht
oder Uber den Kartenserver der Universitat Texas gesucht werden.

Ein anderer Weg zur Beschaffung digitaler Karten ist das Scannen kommerzieller Karten wie
sie etwa in Reiseshops erhaltlich sind (Urheberrecht beachten!). Auch Satellitenbilder wie das
unter earthobservatory.nasa liegende Bild vom 21. Mai 2001 von der mittleren Schlucht oder
auch Quicklooks von Landsat-Bildern kbnnen gut in eine Kartenskizze umgesetzt werden.

3.5.4 Zu den Effekten des Dammbaus

Die positiven Auswirkungen des Dammbaus liegen in viererlei:

in der Erzeugung elektrischer Energie fur die wachsende Wirtschaft und wohlhabendere
Bevdlkerung,

im Hochwasserschutz

in der Erschliel3ung peripherer Regionen (Rotes Becken) auf dem Wasser- und Landwege
in der moglichen Wasserumleitung in den wasserarmen Norden Chinas

Wichtig ist es, hier die Bedingtheiten zu erkennen: effektiver Hochwasserschutz bedeutet
geringeren Energiegewinn, weil er geringere Stauhthen verlangt (und umgekehrt).

Die negativen Auswirkungen liegen vor allem im Raumbedarf des Stausees, der stromauf bis
Chongging reichen wird.


http://www.dkrz.de/
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Die Umsiedlung von Uber 1 Mio. Menschen ist erforderlich und entsprechend teuer. Schon
heute sind zahlreiche neue Siedlungen in der Hohe entstanden und in Satellitenbildern wie
dem ASTER-Bild vom August 2000 ebenso wie uferparallele Héhenstrafl3en zu sehen.

Wahrend die offizielle chinesische Bewertung des Bauvorhabens positiv ist, sind etwa unter der
Seite des International River Networks durchaus kritische Bewertungen zu finden.

3.6. Bearbeitung und Strukturierung der Informationen

In den Arbeitsgruppen lassen sich die Informationen aus verschiedenen Quellen nun
zusammentragen und strukturieren.

So lassen sich aus Bildern der Yangtse-Schluchten z.B. grobe Langen- und
Flachenabschéatzungen vornehmen, wenn man aus dort identifizierbaren Objekten die genauen
Maf3e aus anderen Quellen zur Verfigung hat. So kann man etwa abschatzen, wie hoch das
aufgestaute Wasser reichen wird und wieviel vom Relief (bis 1000 m) noch dartber
hinausschauen wird; mit einem Zeichenprogramm lasst sich der kinftige Stauraum quasi
retuschieren.

Das strukturierte Ergebnis laft sich dann in einem Textverarbeitungsprogramm oder einem
Prasentationsprogramm wie Powerpoint weiter verarbeiten. Damit kann es in eine Form
gebracht werden, die nicht nur in der Klasse prasentiert, sondern auch elektronisch versendet
werden kann, so dass die Arbeitsergebnisse auch von entfernten Personen oder Gruppen
gelesen, korrigiert, begutachtet werden kénnen.

3.7 Kommunizieren der Arbeitsergebnisse

An vielen Stellen, zunehmend auch in China, gibt es E-Mail - Adressen, bei denen man
teilweise bei Unklarheiten nachfragen kann. Auch mit anderen Schulen, durchaus auch in
anderen Landern, kann man in Kontakt treten, sofern dort ein Interesse an der jeweils
bearbeiteten Thematik zu vermuten ist.

Das erarbeitete Material kann aber auch als sogenannter Hypertext auf der Homepage der
eigenen Schule prasentiert und damit weltweit zur Diskussion gestellt werden.

4. Zur Nutzung von Satellitenbildern

Beispielsweise sei auf ein aktuelles Bild des Schluchtbereichs néher eingegangen, wie es
derzeit unter http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/Newlmages/Images/gorge Irg.jpd

im Internet vorhanden ist. Es kann eine wichtige Bereicherung des Unterrichts sein, wenn es
richtig verstanden und in Verbindung mit weiteren Informationen eingesetzt wird.

Die richtige Lokalisierung des Bildes, die im Begleittext unter http://visibleearth.nasa.gov/cgi-
bin/viewrecord?7702 falsch ist, gelingt z.B. mit der im Handel erhaltlichen Nelles-Karte. Damit
kann auch eine Bestimmung des Mal3stabes und damit der Breite des Flusses vorgenommen
werden, die ihrerseits Basis weiterer Ausmessungen ist.

Sodann ist die Farbgebung richtig zu interpretieren, mit Vegetation in roten und
vegetationsfreien Flachen in blauen Farbtonen.

Die wichtigste Information im Bild sind wohl die schmalen blauen Streifen, die im geringen
Abstand vom Fluss uferparallel verlaufen. Es sind die neuen StraRen und damit
Siedlungsansatze, die oberhalb der kinftigen Stauhdhe schon jetzt angelegt werden. lhr
Abstand vom Fluss kann nun abgeschatzt und mit Fotos des Talquerschnitts verglichen
werden, die aus Internetseiten zu Schluchtenkreuzfahrten entnommen werden koénnen. Es
ergibt sich daraus, wie hoch an steilen Hangen die neuen Stral3en verlaufen; die neuen
Siedlungen liegen auf den dort verfligbaren Ebenheiten. Die Extrapolation der Stral3en lber
weitere Bereiche, in denen sie (derzeit) nicht sichtbar sind, ergibt praktisch den Umriss des
kiinftigen Stausees; es wird daraus deutlich, wie schmal und langgestreckt er ist und wie weite
Bereiche der Hange erhalten bleiben. Daran kann sich die Diskussion Uber Vor- und Nachteile
des Aufstaus anschliel3en. Immerhin werden durch den Aufstau auch ganze Nebentaler und
Nebenschluchtbereiche zuganglich, die es bisher nicht waren.



http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/NewImages/Images/gorge_lrg.jpg
http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?7702
http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?7702

5. Materialien zum Yangtse
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Die Materialen im Internet kénnen im Prinzip auch direkt mit Suchmaschinen recherchiert
werden. Die folgenden Adressen erleichtern diese Suche.

Satellitenbilder:

Einstiegsseite:

http://visibleearth.nasa.qgov/Countries/China/

Das Schluchtenbild liegt in hoher Auflésung unter
http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/Newlmages/Images/gorge Irg.jpg

der Text dazu unter

http://visibleearth.nasa.qov/cqgi-bin/viewrecord?7702

Weitere Bilder sind in der folgenden Tabelle zusammengestellt. Ausfuhrliche Erlauterungen
sowie Unterrichtsanregungen dazu finden sich bei Hassenpflug (2003).

Information

Internetquelle

Zum Sanxia-Staudamm

http://irn.org/programs/threeg/index.shtml

NASA-Satellitenbild-Datenbank

http://visibleearth.nasa.gov/

Earthobservatory-Datenbank

http://earthobservatory.nasa.gov

3-Schluchten-Bild

http://www.coxnews.com/washington/ GORGES.HTM

Satellitenbild des Yangtse-
Hochwassers 2002

http://earthobservatory.nasa.gov/NaturalHazards/natural _hazar

ds v2.php3?img id=4712

Satellitenbild der mittleren
Schlucht

http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?7702

Yangtse und
Dreischluchtenstaudamm
(ASTER-Bild vom 20. Juli 2000)

http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?17955

Sedimentfihrung des Yangtse-

Unterlaufs (MODIS-Bild vom 16.

09. 2000)

http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?5928

Schluchten-Querschnitt

http://www.coxnews.com/washington/ GORGES.HTM

Yangtse und Dongting See im
August 1998

http://earth.esa.int/ew/floods/yangtze china_ 98/

Yangtse am 11. Juli 2002

http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/Newlmages/image
s.php3?img id=10287

Yangtse am 19.2.2002

http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/Newlmages/Image
s/ChinaSmoke TM02002192 Irg.jpg

Mittlere Yangtse-Schlucht (Wu-)
am 21. Mai 2000 in Rotversion

http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?7702



http://visibleearth.nasa.gov/Countries/China/
http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/NewImages/Images/gorge_lrg.jpg
http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?7702
http://irn.org/programs/threeg/index.shtml
http://visibleearth.nasa.gov/
http://earthobservatory.nasa.gov/
http://www.coxnews.com/washington/GORGES.HTM
http://earthobservatory.nasa.gov/NaturalHazards/natural_hazards_v2.php3?img_id=4712
http://earthobservatory.nasa.gov/NaturalHazards/natural_hazards_v2.php3?img_id=4712
http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?7702
http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?17955
http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?5928
http://www.coxnews.com/washington/GORGES.HTM
http://earth.esa.int/ew/floods/yangtze_china_98/
http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/NewImages/images.php3?img_id=10287
http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/NewImages/images.php3?img_id=10287
http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/NewImages/Images/ChinaSmoke_TMO2002192_lrg.jpg
http://earthobservatory.nasa.gov/Newsroom/NewImages/Images/ChinaSmoke_TMO2002192_lrg.jpg
http://visibleearth.nasa.gov/cgi-bin/viewrecord?7702
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Karten:

www.maplib.clarku.edu/links.html
oder
http://kartoserver.frw.ruu.nl/html/staff/oddens/oddens.html

darin speziell fur China
http://oddens.geog.uu.nl/index.html

Weitere, GIS- geeignete Karten sind zu finden unter
http://sedac.ciesin.org/china/geogmap/dcchina/dcchina.html

oder: gescannte Karten aus Reiseshop:

Informationen zum Sanxia-Staudamm:

http://www.ctgpc.com/html/information/english/eng01.htm (offizielle Seite)
http://irn.org/programs/threeg/index.shtml

www.chinaegorges.com (offizielle chinesische Seite)
www.irn.org International Rivers Network mit kritischer Sicht

Touristische Informationen:

Diverse Reiseveranstalter bieten Yangtse-Kreuzfahrten an und sind auch im Internet vertreten.

Sonstige Infos:

Infos vom Delegiertenbiiro der Deutschen Wirtschaft Shanghai zur wirtschaftlichen Situation

http://www.ahk-china.org

http://sun.sino.uni-heidelberg.de/igcs/iggeo.htm

http://sedac.ciesin.org/china/ (GIS-Daten zum downloaden)
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Beispiel 5: Regionales Beispiel - Indien

Autor: Josef Birkenhauer

1. Bezug zu den Kompetenzen

Inhaltliche Kompetenzen
- Raumbewertung

- Raumliche Strukturen

- Anthropogen-gesellschatftlich
induzierte Prozesse

- Natirliche Wirkungszusammenhénge

- Zusammenwirken von anthropogenen

und naturlichen Faktoren

- Zukunftsféhige Entwicklung

- Globale Zusammenhange

- Kultureller Reichtum

Schwemmlander; Metropolen; beginstigte
Hohenstandorte

Gliederung in ethnische und sprachliche
Bundesstaaten; Grundziige der Reliefgliederung;
Durre- und Regengebiete

Kastensystem; Modernisierung; duales System
Schwemm- und Tieflander; Ablauf des Monsuns
,Grune Revolution* zunéchst in den Tief-

und Schwemmlandern, seit 1990 in glinstigen
Hohengebieten

von der Agrar- Uber die Industrie- zur
Wissensgesellschaft Eindammen der
Bevdlkerungsexplosion

Entwicklungsland — Schwellenland — hochentwickelte
Raum-, Raketen- und Nukleartechnik; Hightech;
Teilnahme an Weltweiter Arbeitsteilung; ,Greencard"
Hinduismus als drittgré3te Weltreligion reiches
Kulturerbe (Mogulin, Briten)

Personale und soziale Kompetenzen

- Aufgeschlossenheit fur ethische
Kategorien
- Verstandnis fir Lebensbedingungen

- Interesse an anderen Lebenswelten
- Verstandnis fur Unterschiede in der
wirtschaftlichen Entwicklung

- Anerkennung der Gleichwertigkeit

- Abbau von Vorurteilen

- Mut zur Zukunft

- Bereitschaft zur Kommunikation

Toleranz als Prinzip des Umgangs;

Bedeutung der Praambel der indischen Verfassung
Einerseits Hinnahme der Umweltver- schmutzung als
notwendiges Ubel, andererseits Forderung
nachhaltiger Entwicklung (z.B. ,Griine Revolution)
Leben im indischen Dorf — in der Kastengesellschaft

Beachtung der kolonialzeitlich entstandenen, bis
heute fortwirkenden Strukturen (Megalopolen;
Hohenstandorte; Hochschulsystem)

Hinduismus als hochentwickelte und differenzierte
Religion; Toleranz; Achtung jeden Lebens
Kastensystem historisch geworden; hohe
existenzielle Bedeutung; Riickgrat der gegenseitigen
Lebenshilfe

Gleichmut gegentiber Nackenschlagen der widrigen
Natur

Gesprache suchen mit Indern bei uns (,Greencard")



Methodische Kompetenzen

- Umgang mit Karten

- Verstehen von Symbolen
- Umgang mit tabellarischen Ubersichten
- Arbeitstechniken

- Wissenschaftliche Arbeitsweisen

- Fach- und fremdsprachliche Kompetenz

2. Bezug zu den Lernfeldern
1. Raumliche Orientierung

2. System Erde

3./4. Umwelt/Ressourcen

5. Macht etc.

6. Wirtschaft, Arbeit, Freizeit

7. Mobilitat

8. Globalisierung etc.
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Indische Territorien; Reliefgliederung;

Verteilung der Bevolkerungsdichte
Niederschlagverteilung nach Jahreszeiten

z.B. Kastenverteilung im Dorf

z.B. indisches Kastensystem

z.B. Interview mit einem Inder Kenntnis der
Bevolkerungsdichte und ihrer Verteilung sowie des
BSP (BIP) je Einw. als wichtiger Messgrofien —
national/international

Modellbildungen: Teufelskreis der Armut;
Fortschrittsspirale der ,Grinen Revolution; Monsun;
Prozess der Versalzung; Push und Pull der
Metropolen — Disparitat der Distanz

vgl. die hier und spater angefiihrten Begriffen

Lage Indiens und Asiens; Subkontinent;
GroRenverhaltnisse; Lage der Metropolen

Monsun; Durre; Mdglichkeiten der Bewéasserung —
Notwendigkeit daftir Versalzung

z. Zt. noch relativ geringes Verstandnis in Indien;
Grunde dafur

Alle Macht fiir die Zentralregierung aufgrund
historischer Erfahrungen mit zentrifugalen Kraften;
u.a. daher Kaschmir-Konflikt Macht der Metropolen
und Hohenstandorte; Staatliche Mittel fur die
industrielle Entschétze; fir ein leistungsfahiges
Schul- und Hochschulsystem (fir beide
Geschlechter); Griine Revolution;
Rustungsindustrien; Hightech Freiraum fur
Privatunternehmen im Konsumtiven Bereich
Duldung der groRen Moslem-Inseln im indischen
Territorium; geringe Férderung; wenig Gerechtigkeit
GrofRte Demokratie der Welt (ca. 1 Mrd. Menschen)
Arbeit als Befreiung von Not und Abhangigkeit;
daher — noch — geringer Freiraum fur Freizeit im
,westlichen” Sinn. Gewinn an Freizeit bei den
gehobenen Mittelschichten (inzwischen ein Viertel
bis ein Funftel der Gesamtbevdlkerung); Grol3te
Filmindustrie der Welt (indische ,soaps”) als ,,Opium
fur das Volk*;

LKW als das Rickgrat des kommerziellen
Transports; Busse als das Rickgrat des
personellen Transports;PKW, Motorrader und
Vespas als Rickgrat des individuellen Verkehrs in
den Metropolen und deren Umland; (staatliches)
Flugsystem als Ruckgrat fiir die Mobilitat der
Mittelschichten. Mobilitat fur die landliche
Bevolkerung gering

Die Mittelschichten in den Metropolen und in den
Hoéhenstandorten sowie in den Wohngebieten
dazwischen profitieren erheblich; abseits davon
riesige Disparitaten
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9. Verstandnis fur Hinduismus, Kastensystem, Toleranz und Entwicklungsstand

10. Aktives Kennenlernen von Indern in Deutschland (,Greencard")

11. Siehe Methodische Kompetenzen

12. Region: wird explizit thematisiert; intensives Kennenlernen eines ,Kulturerdteils*

3. Bezug zu Such- und Prifinstrumenten

Themen im Lehrplan

- Fachliche Erschlie3ung: gegeben

- Fachliche Betrachtungsweisen: voll gegeben

- Exemplaritat: voll vorhanden

- Schulerinteresse: grof3; zuséatzliche Erfahrung Gber Begegnung mit Indern
- Bedeutsamkeit: voll zutreffend

- Ausgewogenheit: voll zutreffend

Raume

- Signifikanz: voll vorhanden

- Altersstufen: ab Kl. 7

- Bedeutsamkeit: voll gegeben

- Ausgewogenheit. voll gegeben

- Topographie und Orientierungsraster: grof3e Mdglichkeiten

Lernstufen

- Altersgemal3heit: gegeben

- Ab KI. 7 gut zu bewaltigen; besonders Uber ,Einzelbilder”; volle Ausschopfung der
Thematik ab Kl. 9/10

- Komplexitat: Ausgehend von ,Einzelbildern* hin zu komplexer Modellbildung

- Abstraktion: sehr gute Mdglichkeiten zu Modellbildungen

- Einbettungen: z.B. Verbreitung der Religionen; Méglichkeiten fur ,,Griine Revolution* an
anderen Stellen der Erde; andere Monsungebiete, andere Gebiete mit Problemen der
Versalzung ...., andere Entwicklungs- und Schwellenlander

- Regionale Abfolge: Riuckbezlige auf Deutschland sehr gut méglich (BSP;
Bevdlkerungsdichte; Alterspyramide; Grinde dafur; funktionale Verbindungen
(z.B. Siemens; ,,Greencard")

- Malstabsebenen: mittlerer Bereich — unter Einbeziehung internationaler und
globaler Dimensionen

Kommentar

Das in den Grundsatzen und Empfehlungen erarbeitete Instrumentarium fihrt am regionalen
Beispiel Indien
- zum Nachweis der innovativen Eignung
- zur Einsicht in die Eignung dieses Rahmens im Hinblick auf die Bestimmung aller
wesentlichen Aspekte
- zum Erfassen aller wesentlicher Aspekte im Hinblick auf ein zutreffendes Gesamtbild
- zum Nachweis der Offnung von Transfers u. dgl. ,in die Welt*

4. Verwirklichung im Unterricht u. a. tber die Ziele

Erkenntnis und Verstandnis fur
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e Gesellschaftlich-politische Rahmenbedingungen und Absichten: durchschlagender und
durchdringender als physisch-geographische Sachverhalte

e Physisch-geographische Sachverhalten als Mdglichkeiten gezielter Inwertsetzung im
Hinblick auf die Verbesserung der Lebensumstande aller Inder tber die bewusste
Inwertsetzung dieser Sachverhalte (,Grine Revolution“ zunachst in den Schwemm- und
Tieflandern, seit 1990 in geeigneten Hohenrdumen; Inwertsetzung der Bodenschétze fur
eine eigene Grundstoffindustrie mit dem Ziel der Unabhangigkeit und der Basis fur
HighTech-Branchen aller Art) unter Hintansetzung umweltschonender Mafnahmen

e Die Macht der Zentralregierung und das Anpacken gewaltiger Entwicklungsaufgaben
durch sie

¢ Indien als vom Hinduismus und dem Kastensystem gepragter ,Kulturerdteil”
unter Ausbildung eines ,dualen Systems*” (Akzeptanz ,westlicher” Vorstellungen in der
Arbeitswelt; Geborgenheit im familidren Kastensystem)

e das Durchpausen kolonialer Strukturen (Metropolen; Héhenstandorte, Jute-
und Teefabrikation)

e den Monsun als wichtige naturliche Rahmenbedingung, aber nicht als sog.
.Lebensgesetz"

e das Bestehen gewaltiger Disparitaten (Gebiete hochintensiver Landwirtschaft
und der ,weite Rest"; Gebiete hochentwickelter Metropolitanregionen mit Hightech-
Qualitaten und dem ,weiten Rest"; Vernachlassigung der Moslems innerhalb des
indischen Territoriums)

6. Mogliches Lehrplanelement:
Tabelle geographischer Arbeitsweisen

A B
Allgemeine Kompetenzen Kompetenzen im Umgang mit geographischer Information
im Umgang mit (Geographische Arbeitsweisen)

Informationen

Informationsguellen kennen Kennen und Nutzen von Fundstellen von Medien/Informationen
und nutzen kénnen (Such-
und Beschaffungsstrategien 1. Klassische Informationsquellen wie:

beherrschen) - Bibliotheken und evtl. Archive und spezielle Sammlungen,
Museen
- Dabei Nutzung der Tele- - geographische relevante Sachbiicher, Lexika, Statistiken
kommunikationsmdglich- - Personen, Fach- und Gewahrsleute
keiten - Tagespresse (lokal, national)

- Gelandearbeit

2. Technisch gestitzte Informationsquellen wie:
- Internet, virtuelle Bibliotheken, Diskussionsforen usw.
- CDs und DVDs mit Lexika und dergleichen
- neuartige und mobile Kommunikation

Informationen gewinnen Gewinnen geographisch nutzbarer Information
kénnen (Proben, Texte, Bilder, Grafik, Animation usw.)

1. durch Geladndearbeit:

- Vorbereitung
- Orientierung im Gelande und auf der Karte,
- Erstellung des Arbeitsmaterials (z. B. Fragebogen)
- Festlegung der Beobachtungspunkte und -zeiten




38

- Durchfuhrung

Erfassung der geographischen Koordinaten (z. B. durch GPS)
Messen, Zahlen, Skizzieren, Zeichnen, Befragen,
Probennahme Videoaufnahmen

- Auswertung

2. durch Lesen/Auswerten von realitdtsnahen Abbildungen der

Erdoberflache insbesondere:

Karten verschiedener Art
Luft- und Satellitenbilder
Bilder (Fotos)

3. durch Lesen/Auswerten sonstiger Medien/Darstellungen

insbesondere:

Texte und Vortrage
Zahlen, Statistiken
Diagramme
Grafiken
Realbilder, Modelle

Informationen (gemeinsam)
einordnen und bewerten
kdénnen

Einordnen und Bewerten geographischer Information

Umgang mit Informationsfille (Auswabhl, z.B. nach Aktualitat
der Daten, Seriositat der Quelle, Bedeutung fur die jeweilige
Fragestellung)

Abgleich neuer Information mit Orientierungswissen und
verlasslichen Informationsquellen (dabei Nutzung vorhandener
Kommunikations- und Diskussionsmaoglichkeiten)

Bewertung /Einschatzung der Quelle (Kriterien wie oben)
Wichtige von unwichtigen Informationen unterscheiden
(bezogen auf die jeweilige Fragestellung)

Gesamtbewertung der Information

Informationen bearbeiten
und strukturieren kénnen

Bearbeiten und Strukturieren von Informationen fir
geographische Fragestellungen

Herausfinden der fir die jeweilige Fragestellung bedeutsamen

Information (durch Analysen auf Basis der verstandenen

Fragestellung und durch Nutzung von Gesprach und

Telekommunikation)

Herausarbeiten der bedeutsamen Informationen (z. B. durch

Zusammenfassungen, Textausziige, Interpretationsskizzen)

Verknupfen der neuen Information mit schon vorhandener

Information (z. B. der Ergebnisse der Gelandearbeit mit

vorhandenen Karten oder Statistiken Neustrukturierung und

Zusammenfassung mit anderen Informationen, z. B.

Gelandebeobachtungen und GPS-Daten

Interpretation von Karten, Satellitenbildern usw.

Ubersetzen in jeweils andere Informationsarten, z. B.

- Erstellen einer Karte aus Gelandebeobachtungen

- Verbalisierung von Grafiken

- Visualisieren von Zahlen, Zusammenhéangen usw., etwa in
Grafiken, Strukturskizzen, Kartogrammen, Videos

Umsetzen von Beobachtungen in Statistiken, Kartogramme

Erkennen von Zusammenhangen, Manipulationen (Statistik -

Grafik)

Strukturieren komplexer Information, etwa durch Hypertext

Verbinden von Informationen zu Modellen

Informationen

Kompetenzen wie:
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e kommunizieren - Austausch von Informationen zu deren Bewertung oder

e darstellen Korrektur,

e prasentieren - Aufbereitung von Information zur Informationsvermittlung

e diskutieren (Poster, Internetseite, Darstellungen mit Prasentationspro-
kénnen gramm)

- Erstellung von Videos, Animationen usw.
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