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Vorwort

Die Entwicklung von Bildungsstandards ist fiir jedes Fach im Hinblick auf seine Qua-
litdtssicherung und seine inhaltliche Weiterentwicklung von groBer Bedeutung. Fir
einen Teil der Schulfacher hat die Stéandige Konferenz der Kultusminister der Lander
der Bundesrepublik Deutschland — Kultusministerkonferenz (KMK) — diese Aufgabe
Ubernommen, allerdings nicht fur die Geographie. Fachwissenschaftler, Fachdidakti-
ker und Schulpraktiker sind jedoch der festen Uberzeugung, dass auch fiir das Fach
Geographie ein hoher Bedarf zur Erarbeitung dieser Standards besteht. Sie sind er-
forderlich, um die Qualitédt des Bildungsprozesses im Schulfach Geographie zu si-
chern und weiter zu entwickeln sowie die Lehrplane auf ein bundesweit einheitliches
Fundament zu stellen, aber auch um die Geographie fachpolitisch zu positionieren.
Die Deutsche Gesellschaft fir Geographie (DGfG) hat deshalb die Standardentwick-
lung selbst in die Hand genommen. Diese Broschure legt das Ergebnis der Beratun-
gen vor; alle Teilverbande der Geographie haben den Standards zugestimmt.

Als Folge der internationalen Vergleichsstudien hat die KMK einen besonderen
Schwerpunkt auf die Entwicklung und Einfihrung von nationalen Bildungsstandards
gelegt. Diese Bildungsstandards legen die Kompetenzen fest, die Schilerinnen und
Schiiler am Ende eines bestimmten Ausbildungsabschnittes besitzen sollen; sie sind
somit wesentlicher Bestandteil von Qualitdtssicherung. Es handelt sich dabei um
Regelstandards und nicht um Mindeststandards.

Die KMK lie3 bislang Standards fir Deutsch, Mathematik und die erste Fremdspra-
che sowie fir die Facher Biologie, Chemie und Physik entwickeln. Nachdem zu-
nachst geplant worden war, Standards fUr alle Facher zu entwickeln, stellte sich im
Herbst 2004 heraus, dass die KMK wegen des hohen finanziellen Aufwandes auf ab-
sehbare Zeit keine weiteren Standards in Auftrag geben wird. Die DGfG entschloss
sich darum, aus eigener Initiative nationale Bildungsstandards fur das Fach Geo-
graphie zu konzipieren und diese der KMK sowie den Kultusbehdrden der Lander
vorzulegen.

Zun&chst richtete der Hochschulverband fiir Geographie und ihre Didaktik (HGD)
Anfang 2005 eine Arbeitsgruppe ein, um einen Entwurf zu konzipieren. Sie arbeitete
auf der Grundlage der so genannten Klieme-Expertise, aber auch der vorhandenen
geographischen Dokumente (Internationale Charta, Curriculum 2000+, Grundlehr-
plan) und nutzte Erkenntnisse der fachdidaktischen, schulgeographischen und fach-
wissenschaftlichen Diskussion. Die Zwischenergebnisse wurden auf zwei Tagungen



vorgestellt und diskutiert. Parallel fihrte man Gesprache mit der KMK. Bereits Mitte
November 2005 lag ein erster Entwurf vor, der zunachst vom Vorstand des HGD und
am 3. Dezember 2005 in seinen Grundstrukturen vom Prasidium der DGfG verab-
schiedet wurde. AnschlieBend wurde er nochmals zur Diskussion gestellt. Eine Reihe
engagierter Geographielehrer und Fachdidaktiker, aber auch Fachwissenschaftler,
brachten wichtige Beitrdge ein. Die Fassung wurde daraufhin mehrmals tberarbei-
tet. Im Februar 2006 fand ein Spitzentreffen von HGD und VDSG (Verband Deut-
scher Schulgeographen) statt, bei dem im Wesentlichen die Endredaktion erfolgte.
Der geschaftsfiihrende Vorstand des VDSG bestétigte am 18. Méarz 2006, der Ge-
samtvorstand des VDSG am 14. Mai 2006 die endgtiltige Fassung. Die Endfassung
wurde der KMK, den 16 Kultusbehérden und einer Reihe von einflussreichen Bil-
dungswissenschaftlern Gbermittelt. Die Geographie ist damit das erste Fach, das in
Kooperation von Lehrern, Fachdidaktikern und Fachwissenschaftlern die nationalen
Standards fur den Mittleren Schulabschluss aus eigener Kraft entwickelt hat.

Die Implementierung der Standards umfasst mehrere Bereiche: Lehrplane und Pri-
fungsaufgaben sollen an die Bildungsstandards angepasst werden. Darliber hinaus
sind die Standards auch in die Lehreraus- und Lehrerfortbildung sowie in Schul- und
Unterrichtsentwicklung einzubeziehen. Neu im System ist die empirische Uberprii-
fung, inwieweit Kompetenzen tatséchlich zum vorgesehenen Zeitpunkt beherrscht
werden. Aufgrund des hohen Aufwandes und der begrenzten Kapazitdten des Ins-
tituts fir Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen (IQB) an der Humboldt-Universit&t
Berlin sind in absehbarer Zeit nur fur die Hauptfacher die Entwicklung von Vergleich-
saufgaben und eine tatséchliche Uberpriifung vorgesehen. Das IQB wird die von der
KMK vorgelegten Standards validieren, prézisieren und normieren. Die Bildungsstan-
dards bleiben damit offen fiir die Weiterentwicklung im Diskurs zwischen Fachwis-
senschaft, Fachdidaktik und Schulpraxis.

Bezlglich der Anpassung der Lehrplane an die Standards ist Folgendes zu beden-
ken: Bildungsstandards beschreiben die zu erreichende Zielebene bis zu einem be-
stimmten Abschluss. Sie richten die Aufmerksamkeit auf das kumulative Lernen, das
heiBt auf langfristig aufgebaute Lernergebnisse (Output-Seite). Lehrpléne beschrei-
ben und strukturieren den Weg zur Zielerreichung (Input-Seite). In Deutschland wird
es weiterhin neben den Standards Lehr- und Rahmenpléne geben, die Lernziele und
Lerninhalte systematisch und in ihrer zeitlichen Abfolge beschreiben. Die Kompatibi-
litdt der Lehrpléne mit den Bildungsstandards ist jeweils landesspezifisch zu priifen.
Dabei muss die jeweilige Stundentafel berlicksichtigt werden.



Wir freuen uns Uber den guten Konsens und die groBe Zustimmung, welche die
Standards bei allen Gruppen unseres Faches gefunden haben, und Uber die einhellig
positive Resonanz aus den Kultusbehédrden aller Bundeslander.

Berlin, im Juni 2006
Elmar Kulke (DGfG), Ingrid Hemmer (HGD), Eberhard Schallhorn (VDSG)

Vorwort zur 3., erweiterten Auflage

Die Resonanz auf die Standards war so groB3, dass bereits im Friihjahr 2007 eine
zweite unverénderte Auflage sowie eine englische Version des Dokuments gedruckt
wurden. Von September 2006 bis September 2007 erarbeitete eine Gruppe von Ver-
treterinnen und Vertretern aus HGD und VDSG die Aufgabenbeispiele, die nun in
dieser 3. erweiterten Auflage enthalten sind. Nahere Informationen zu Zielsetzung,
Aufbau und Entstehung der Aufgabenbeispiele kdnnen Sie dem Kapitel 4 entneh-
men. Unser Dank gilt allen, die sich in diesem Kontext engagiert und so zur Quali-
tatsentwicklung in unserem Fach beigetragen haben.

Berlin, im September 2007
Elmar Kulke (DGfG), Ingrid Hemmer (HGD), Eberhard Schallhorn (VDSG)

Vorwort zur 10., (iberarbeiteten Auflage

Die Nachfrage nach den Standards hélt erfreulicherweise seit 14 Jahren weiterhin
an! Wir freuen uns, lhnen die 10. Auflage mit aktualisierten und z.T. veranderten Auf-
gabenbeispielen prasentieren zu kénnen. Zielsetzung der Aufgabenbeispiele ist die
Veranschaulichung und Konkretisierung der Standards, basierend auf den sechs
geographischen Kompetenzbereichen samt ihren Verflechtungen, sowie die Ver-
deutlichung von Anspruchsniveaus. In Kapitel 1-3 sind ebenfalls Erweiterungen und
Aktualisierungen bezlglich des Beitrags unseres Faches zur Digitalisierung und zu
einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung vorgenommen worden. Wir danken den
Autorinnen und Autoren fiir ihre Arbeit.

Passau, im Juli 2020
Werner Gamerith (DGfG), Rainer Mehren (HGD), Karl Walter Hoffmann (VDSG)



An der Entwicklung der Bildungsstandards waren beteiligt:

Ingrid Hemmer (federfihrend), Michael Hemmer, Tilman Rhode-Juchtern, Gudrun Ringel,
Eberhard Schallhorn

unter Mitarbeit von:

Hans-Rudolf Bork, Alexandra Budke, Frank Czapek, Michael Ernst, Hartwig Haubrich,
Wolfgang Hassenpflug, Hans Haversath, Guinter Kirchberg, Helmuth Kock, Norma
Kreuzberger, Elmar Kulke, Jirgen Lethmate, Eberhard Lison, Gerhard Meier-Hilbert, Jirgen
Neumann, Karl-Heinz Otto, Hans-Dietrich Schultz, Karin Steinhduser, Helmut Johannes
Vollmer, Ute Wardenga.

An der Entwicklung der Aufgabenbeispiele (Kap. 4, S. 30 ff.) waren beteiligt:

Margit Colditz, Ingrid Hemmer, Michael Hemmer, Karl W. Hoffmann, Norma Kreuzberger,
Jurgen Neumann, Kathleen Renz, Tilman Rhode-Jiichtern, Gudrun Ringel
10. Aufl. 2020: Aufgabe 8: Helena Atteneder, Inga Gryl; Aufgabe 10: Kerstin Drieling

mit Unterstiitzung von:

Matthias Akkermann, Jochen Blaha, Stefan Bobel, Hans-Rudolf Bork, Pedro Braun, Alexandra
Budke, Frank Czapek, Maria Degeling, Mirka Dickel, Uta Dérmer, Johannes Eder, Wilfried
Endlicher, Edgar Figlestahler, Verena Gartner, Sandra Gehrke, Dagmar Hahne, Johann-
Bernhard Haversath, Kerstin Hefter, Sylke Hlawatsch, Florian Huber, Jucundus Jacobeit,
Ania Jaworska, Detlev Kanwischer, Karin Keil, Jutta Klein, Christoph Koch, Jérg Kranz, Elmar
Kulke, Susanne Kutschke, Thomas Lamkemeyer, Jochen Laske, Anne-Kathrin Lindau, Fabian
van der Linden, Martina Mehren, Rainer Mehren, Martin Meschede, Detlev MUller-Mahn,
Gabriele Obermaier, Markus Pingold, Harald Prager, Lothar Pischel, Monika Reuschenbach,
Uwe Ross, Nicolai Scherle, Eberhard Schallhorn, Nicolai Scherle, Yvonne Schleicher, Manuel
Schlienkamp, Erik Schmitz-Elvenich, Antje Schneider, Gabriele Schriifer, Michael Seitz,
Werner Stackebrandt, Andre Szymkowiak, Martina Trappe, Ute Wardenga, Ulrich Wieczorek,
Thorsten Zahn, Stefanie Zecha.



1 Der Beitrag des Faches Geographie zur Bildung

Aktuelle geographisch und geowissenschaftlich relevante Phdnomene und Prozesse,
wie z. B. Globalisierung, Klimawandel, Erdbeben, Hochwasser und Stlirme, aber auch
Bevélkerungsentwicklung, Migration, Disparitdten und Ressourcenkonflikte, pragen
unser Leben und unsere Gesellschaft auf dem Planeten Erde in vielen Bereichen.

Der Umgang mit diesen komplexen Entwicklungen erfordert eine Anpassung bishe-
riger Verhaltensweisen und Handlungsstrategien auf der Grundlage von fundiertem
Sachwissen, Urteilsfahigkeit sowie Problemlésungskompetenz, z.B. in den Berei-
chen Umweltschutz, Risikovorsorge, Stadt- und Raumplanung, Wasserversorgung,
wirtschaftliche Entwicklung und entwicklungspolitische Zusammenarbeit. Weil die
genannten Prozesse ihre Dynamik aus den Wechselwirkungen zwischen naturgeo-
graphischen Gegebenheiten und menschlichen Aktivitaten erhalten, kdnnen diese
Qualifikationen insbesondere durch eine Verknlipfung von naturwissenschaftlicher
und gesellschaftswissenschaftlicher Bildung aufgebaut werden. Gerade hier be-
sitzt die Geographie ihr besonderes fachliches Potential.

Naturwissenschaftliche Bildung macht naturliche Ph&nomene erfahrbar und
verstehbar; sie setzt sich zugleich mit den spezifischen Methoden naturwissen-
schaftlicher Erkenntnisgewinnung und deren Grenzen auseinander. Gesellschafts-
wissenschaftliche Bildung erméglicht das Verstédndnis sozialer, politischer und
wirtschaftlicher Ereignisse, Strukturen und Prozesse; sie umfasst auch die Be-
schéftigung mit gesellschaftswissenschaftlichen Methoden. Der spezielle Beitrag
des Faches Geographie zur WelterschlieBung liegt in der Auseinandersetzung mit
den Wechselbeziehungen zwischen Natur und Gesellschaft in Rdumen verschiede-
ner Art und GroBe. Damit ist es zum einen das Schulfach, das sich zentral mit der
Kategorie Raum beschéftigt, zum anderen verbindet es natur- und gesellschafts-
wissenschaftliches Wissen und ist somit Briickenfach zwischen diesen Wissen-
schafts- und Bildungsbereichen.

Leitziele des Geographieunterrichts sind demnach die Einsicht in die Zusammen-
héange zwischen natlrlichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Aktivitdten
in verschiedenen Rdumen der Erde und eine darauf aufbauende raumbezogene
Handlungskompetenz. Diese Leitziele stehen in Ubereinstimmung mit der ,Inter-
nationalen Charta der Geographischen Erziehung”“ der Internationalen Geographi-
schen Union, dem ,,Curriculum 2000+“ der Deutschen Gesellschaft fliir Geographie
sowie dem ,,Grundlehrplan® des Verbandes Deutscher Schulgeographen.



Diesen Zielen folgend erhalten die Schilerinnen und Schiiler im Geographieunter-
richt die Mdglichkeit, Wechselwirkungen zwischen Natur und Gesellschaft (Wirt-
schaft, Politik, Soziales) an ausgewahlten Raumbeispielen zu erkennen, die daraus
resultierenden Strukturen, Prozesse und Probleme zu verstehen und Probleml6-
sungen anzudenken. Dazu ist zum einen ein Verstandnis des Systems Erde, also
der verschiedenen natlrlichen Systeme und Teilsysteme der Geosphére erforder-
lich. Damit ist die Geographie auch Zentrierungsfach der schulrelevanten Inhalte
aller Geowissenschaften (vgl. Leipziger Erkldrung der Deutschen Gesellschaft fir
Geographie/Alfred-Wegener-Stiftung). Zum anderen vermittelt es ein Verstandnis
gesellschaftlicher Systeme in ihren wesentlichen raumbezogenen Grundstrukturen.
Mit diesem allgemeingeographischen Ansatz tragt der Geographieunterricht in
besonderem MaBe dazu bei, ein mehrperspektivisches, systemisches und problem-
I6sungsorientiertes Denken zu férdern.

Raum ist neben Zeit eine existenzielle Kategorie unseres Lebens und die Beschafti-
gung mit ihm daher zwingend. Die Fahigkeit, sich auf unterschiedliche Art und Weise
raumlich orientieren zu kdnnen, stellt dabei eine wichtige geographische Teilkompe-
tenz dar, die weit Uber die Kenntnis topographischen Basiswissens hinausgeht und
als Grundlage fur den Aufbau weiterer geographischer Kompetenzen dient. Im Geo-
graphieunterricht erwerben die Schilerinnen und Schuler jedoch nicht nur raumliche
Orientierungskompetenz, sondern analysieren Rdume der Erde auf unterschiedlichen
MaBstabsebenen, z. B. den Heimatraum, Deutschland, Europa und ausgewahlte au-
Bereuropéische Regionen, unter verschiedenen Frage- bzw. Problemstellungen. Sie
erhalten dadurch neben den o. g. allgemeingeographischen Kenntnissen gleichzeitig
grundlegende regionalgeographische Kenntnisse Uber Regionen, Staaten und
Staatengruppen sowie die Mdglichkeit, im Spannungsfeld zwischen lokal und global
ein reflektiertes Heimatbewusstsein, ein Bewusstsein als Europaer sowie Weltoffen-
heit zu entwickeln. Rdume werden dabei in der Geographie unter verschiedenen
Perspektiven betrachtet: als konkret-dingliche, als thematisch geordnete/systemati-
sierte, als individuell wahrgenommene oder als sozial konstruierte Rdume.

Geographie ist traditionell ein methoden- und medienintensives Fach; Anschaulich-
keit und Aktualitat spielen in ihm eine groBe Rolle. Schulerinnen und Schiler haben
die Gelegenheit, sich mit einer Vielzahl von analogen, digitalen oder hybriden Medien
vertraut zu machen. Die Lernenden erwerben dadurch die Fahigkeit zum effektiven
und reflektierten Umgang mit Medien und digitalen Technologien; vor allem wird der
Umgang mit Karten aller Art eingelibt. Schilerinnen und Schiiler gewinnen dariber
hinaus Methodenkompetenz, die fir selbstbestimmtes Lernen und Handeln uner-



lasslich ist. Exkursionen und Projekte ermdglichen den Einbezug von auBerschuli-
scher Wirklichkeit und eigenen Handlungserfahrungen.

Das Fach Geographie leistet wesentliche Beitrage zu fachiibergreifenden und
facherverbindenden Bildungsaufgaben. Im Folgenden werden nur diejenigen her-
vorgehoben, die fir das Fach eine besonders herausragende Bedeutung haben.
Geographie ist neben Biologie das zentrale Fach der Umweltbildung. Schilerinnen
und Schler erleben hier am Beispiel vieler Umweltthemen in Nah- und Fernrdumen
die notwendige Vernetzung von natur- und gesellschaftswissenschaftlichem Den-
ken. Daneben sind die entwicklungspolitische Bildung sowie das Globale und In-
terkulturelle Lernen besonders wichtige Anliegen des Geographieunterrichts. Indem
sich Schulerinnen und Schiler mit natirlichen sowie wirtschaftlichen, politischen
und sozialen Zusammenhangen in verschiedenen Regionen der Erde auseinander-
setzen, erwerben sie wichtige Kompetenzen fiir diese Bereiche. Bedingt durch sei-
ne Ziele, Inhalte, Basiskonzepte und Funktionen ist das Unterrichtsfach Geographie
einer Bildung fur nachhaltige Entwicklung (vgl. UNESCO-Programm "ESD for 2030"
2020-2030) besonders verpflichtet und tragt zur Erreichung der Sustainable Deve-
lopment Goals (SDGs) der Agenda 2030 bei.!

Geographische Grundbildung ist mit ihren Zielen, Inhalten und Methoden wesent-
licher Teil von Allgemeinbildung und schafft darlber hinaus Grundlagen fiir an-
schlussféahiges berufsbezogenes Lernen in zahlreichen Berufsfeldern, wie z.B. in den
Bereichen Planung, Umweltschutz, Tourismus und Wirtschaftsférderung in &ffentli-
cher und privater Hand. Zunehmende Bedeutung gewinnt dabei auch der bilingua-
le Geographieunterricht nach dem Konzept des Content and Language Integrated
Learning (CLIL).2

1 Der Satz wurde in der 10. Auflage aktualisiert.
2 Der letzte Satz wurde in der 5. Auflage ergénzt.



2 Kompetenzbereiche des Faches Geographie

Mit dem Erwerb des Mittleren Schulabschlusses verfligen die Schilerinnen und
Schiler im Rahmen der Allgemeinbildung Uber natur- und gesellschaftswissen-
schaftliche Kompetenzen im Allgemeinen sowie geographische/geowissenschaftli-
che Kompetenzen im Besonderen.

Kompetenzen sind ,,... die bei Individuen verfigbaren oder durch sie erlernbaren
kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu |8sen, sowie die
damit verbundenen motivationalen, volitionalen [vom Willen bestimmten; d.V.] und
sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die Problemldsungen in variablen Si-
tuationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen“ (Weinert, F. E.: Ver-
gleichende Leistungsmessung in Schulen — eine umstrittende Selbstverstandlichkeit.
S. 27 f. In: Weinert, F. E. [Hrsg.]: Leistungsmessungen in Schulen. Weinheim/Basel
2001. S. 17-31). Die individuelle Auspragung der Kompetenzen wird durch folgende
Facetten bestimmt: Fahigkeit, Wissen, Verstehen, Kénnen, Handeln, Erfahrung und
Motivation (vgl. Klieme, E. u.a.: Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards. Eine
Expertise. Bonn 2003. S.73). Bildungsstandards sind Festlegungen zu Kompeten-
zen, Uber die Schilerinnen und Schiler verfligen, wenn wichtige Bildungsziele als
erreicht gelten sollen. Kompetenzen und Standards beschreiben also hier anzustre-
bende Lernergebnisse der Schiler bis zum Erwerb des Mittleren Schulabschlusses.

Das Fach Geographie ist Briickenfach zwischen natur- und gesellschaftswissen-
schaftlichen Denkweisen. Dies hat Konsequenzen fir seine Kompetenzstruktur.
Es umfasst parallel zu den rein naturwissenschaftlichen Fachern Biologie, Chemie
und Physik die Kompetenzbereiche Fachwissen, Methoden, Kommunikation, Be-
urteilung/Bewertung. Geographie weist darliber hinaus — aufbauend auf den vier
genannten Kompetenzbereichen — Handlung als einen eigenen Kompetenzbereich
aus. Dieser Bereich findet sich parallel auch in rein gesellschaftswissenschaftlichen
Fachern. Ein Alleinstellungsmerkmal des Faches Geographie bildet schlieBlich der
mehrdimensionale Kompetenzbereich ,Raumliche Orientierung®.

Die Kompetenzen dieser Bereiche fiihren ihrerseits im Hinblick auf die Leitziele des
Faches nicht nur zu einem Verstandnis natlrlicher und sozialer Zusammenhange in
verschiedenen Raumen der Erde, sondern auch zu einer reflektierten, ethisch be-
grundeten und verantwortungsbewussten raumbezogenen Handlungsféhigkeit. Die
Kompetenzbereiche sind nicht Gberschneidungsfrei. Die angestrebte geographische
Gesamtkompetenz ergibt sich, gemé&B der Logik der Kompetenzentwicklung, nicht



aus der Addition, sondern aus der Verflechtung der einzelnen Kompetenzbereiche.
Die Kompetenzen und Standards der verschiedenen Bereiche werden im Unterricht
nicht isoliert, sondern aktivim Rahmen konkreter Problemstellungen und im Kontext

erworben.

Das Fach Geographie umfasst somit die in Tab. 1 dargestelliten Kompetenzbereiche,
die gemeinsam wirken, um eine geographische Gesamtkompetenz im Rahmen der
allgemeinen Bildung aufzubauen. Dabei ist jeder Kompetenzbereich fir sich theore-

tisch fundiert untergliedert.

Tab. 1 Kompetenzbereiche des Faches Geographie

Kompetenzbereich zentrale Kompetenzen

Fachwissen (F)

Raumliche Orientierung (O)

Erkenntnisgewinnung/
Methoden (M)

Kommunikation (K)

Beurteilung/
Bewertung (B)

Handlung (H)

Fahigkeit, Raume auf den verschiedenen MaBstabs-
ebenen als natur- und humangeographische Syste-
me zu erfassen und Wechselbeziehungen zwischen
Mensch und Umwelt analysieren zu kénnen.

Fahigkeit, sich in RGumen orientieren zu kdnnen
(topographisches Orientierungswissen, Kartenkom-
petenz, Orientierung in Realrdumen und die Reflexion
von Raumwahrnehmungen).

Fahigkeit, geographisch/geowissenschaftlich relevan-
te Informationen im Realraum sowie aus Medien
gewinnen und auswerten sowie Schritte zur Erkennt-
nisgewinnung in der Geographie beschreiben zu
kénnen.

Fahigkeit, geographische Sachverhalte zu verstehen,
zu versprachlichen und prasentieren zu kénnen sowie
sich im Gespréch mit anderen darliber sachgerecht
austauschen und kooperieren zu kénnen.

Fahigkeit, raumbezogene Sachverhalte und Prob-
leme, Informationen in Medien und geographische
Erkenntnisse kriterienorientiert sowie vor dem Hinter-
grund bestehender Werte in Ansétzen beurteilen zu
kénnen.

Fahigkeit und Bereitschaft, auf verschiedenen Hand-
lungsfeldern natur- und sozialraumgerecht handeln
zu kénnen.



3 Standards fiir die Kompetenzbereiche des Faches Geographie

Im Folgenden werden fir die sechs Kompetenzbereiche Regelstandards formuliert,
die von Schilerinnen und Schiilern mit Erreichen des Mittleren Schulabschlusses zu
erwerben sind. Eine Zuordnung zu konkreten Inhalten erfolgt exemplarisch in den
Aufgabenbeispielen.

3.1 Standards fiir den Kompetenzbereich Fachwissen

Die Fachwissenschaft Geographie betrachtet die Erde als Mensch-Umwelt-System
bzw. Mensch-Erde-System unter rAumlicher Perspektive. Zentraler Gegenstand sind
die Wechselbeziehungen zwischen dem System Erde' bzw. seinen naturgeographi-
schen Subsystemen und dem Menschen bzw. den humangeographischen Subsys-
temen (Abb. 1). Bei der Analyse des Systems Erde flieBen nicht unerhebliche Kennt-
nisse aus anderen Geo- und Naturwissenschaften, wie z.B. Geologie, Geophysik,
Mineralogie, Meteorologie, mit ein; bei der Betrachtung der humangeographischen
Systeme ausgewéhlte Kenntnisse aus anderen Raum- und Gesellschaftswissen-
schaften, wie z.B. Stadtebau, Wirtschaftswissenschaften und Ethnologie.

Das Erkenntnisinteresse der Geographie richtet sich auf allgemeingeographische
GesetzmaBigkeiten bzw. Regelhaftigkeiten in den natur- bzw. humangeographischen
Subsystemen. Zu diesem Zweck erklért sie die jeweiligen Systemkomponenten auf
den verschiedenen MaBstabsebenen in ihren rdumlichen Ausprdgungen, d.h. die
regionalgeographischen Verhaltnisse in einzelnen Rdumen (z. B. Landern und Regio-
nen). RAume werden somit stets als Systeme betrachtet.

Die Breite und Komplexitat der Inhalte erfordern fir das Schulfach die Reduktion
auf den Kern geographischen/geowissenschaftlichen Wissens und ein exemplari-
sches Vorgehen. Dies kann auf der Grundlage von Basiskonzepten geschehen,
welche die Inhalte des Faches strukturieren. Da sich die Geographie als Systemwis-
senschaft versteht, ist das Hauptbasiskonzept des Faches das Systemkonzept.

1 Gegenstand der Geographie ist die Geosphére, die als Verflechtungssystem der Teilsysteme Litho-,
Pedo-, Hydro-, Bio- und Atmosphére sowie der Anthroposphére aufgefasst wird. Die Anthroposphare
umfasst weitere Teilsysteme wie Siedlungs-, Verkehrs-, Agrarsysteme u.a. Im weitesten Sinn stellt dies das
System Mensch-Erde dar, welches durch Prozesse/Energiestréme u.&. aus dem Weltall und dem Erdinne-
ren beeinflusst wird. Inzwischen hat sich sowohl in der Geographie als auch in den anderen Geowissen-
schaften der Begriff ,,System Erde” als in etwa gleichbedeutend mit dem Begriff ,,Geosphére” eingeblirgert,
wobei beim Begriff ,,System Erde“ die Anthroposphére nicht als Gegenstand, sondern nur als menschliche
Aktivitat von auBen hinzukommt.
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Mensch-Umwelt-System

Grafik: C. Pietsch

Abb. 1 Basiskonzepte der Analyse von Rdumen im Fach Geographie

Diesem Hauptkonzept sind die Systemkomponenten Struktur, Funktion und Prozess
als Basisteilkonzepte zugeordnet.

Die Elemente der Geofaktoren, wie z.B. Relief, Klima, Siedlung und Wirtschaft,
bilden in ihrer rAumlichen Anordnung und Verbreitung die Struktur eines Sys-
tems. Gleichzeitig stehen die Elemente in Beziehungen zueinander und haben
deshalb Funktionen fir jeweils andere Elemente (z.B. Klima fur die Vegetation,
Verkehrswege fur Siedlungen, Relief fir Verkehrswege). Aber auch die Raumsys-
teme selbst kdnnen als Subsysteme Funktionen fiir andere Systeme ausliben
(z.B. Stadt — Umland). Jedes einzelne Element eines Systems und die Systeme
als Ganzes verandern sich durch stédndig ablaufende Prozesse. Diese Prozesse
kénnen unterschiedlich lange Zeitrdume umfassen und unterschiedliche rdumli-
che AusmaBe annehmen (z. B. globaler Klimawandel, Entstehung der Alpen, Vul-

kanausbruch in Asien, Metropolisierung auf der Erde, Strukturwandel im Ruhr-
gebiet).
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Die Basiskonzepte der Geographie gelten sowohl fiir die humangeographischen als
auch fur die naturgeographischen und regionalgeographischen Bereiche sowie fiir
das Gesamtsystem Mensch-Erde auf sdmtlichen MaBstabsebenen (Abb. 1).

Fir die Schulerinnen und Schiiler bilden die Basiskonzepte im Geographieunter-
richt die Grundlagen eines systematischen Wissensaufbaus unter fachlicher und
gleichzeitig lebensweltlicher Perspektive. Dabei dienen sie der vertikalen Vernetzung
des im Unterricht erworbenen Wissens, indem die Schilerinnen und Schuler z.B.
in nachfolgenden Unterrichtsstunden &hnliche Strukturen und Prozesse in anderen
R&aumen oder Zusammenhangen entdecken. Gleichzeitig sind die Konzepte eine Ba-
sis zur horizontalen Vernetzung von Wissen, indem sie fir die Lernenden Verbindun-
gen zu anderen Sachverhalten und Fachern deutlich machen. So finden sich z.B. in
den naturwissenschaftlichen Fachern parallele Basiskonzepte.

Das Fachwissen (F) im Schulfach Geographie wird nach Kompetenzen (F1 bis F5)
strukturiert, in die jeweils die natur- bzw. humangeographischen Subsysteme, die
MaBstabsebenen und die Systemkomponenten einflieBen (Abb. 1). Dabei geht es bei
der Kompetenz F1 um die Fahigkeit, das ganze System Erde als Teil des Sonnen-
systems, also eines Ubergeordneten Systems, zu charakterisieren. Weiter geht es bei
den Kompetenzen F2 und F3 um die Féhigkeit, R&ume als naturgeographische bzw.
humangeographische Systeme (z.B. Okosystem Meer, Stadt als System) zu erfas-
sen. Die Hauptaufgabe des Geographieunterrichts besteht jedoch vor allem darin,
die Kompetenz F4 aufzubauen und zu sichern; Schilerinnen und Schiler erwerben
hier die Fahigkeit, Entwicklungen und Problemstellungen in R&umen zu untersuchen,
bei denen naturgeographische und humangeographische Faktoren in ihrem
Zusammenwirken betrachtet werden (z. B. Bodennutzung in den Geozonen, Trink-
wasserversorgung, Stadtklima, Flussregulierung und Hochwasser). Die Ausbildung
dieser Kompetenz ist eine wesentliche Grundlage der Bildung fiir eine nachhaltige
Entwicklung. Die Untersuchung der jeweiligen naturgeographischen und anthropo-
geographischen Teilsysteme ist in diesem Kontext eine wichtige Voraussetzung fur
das Versténdnis der Zusammenhange.

Gleichzeitig mit dem Aufbau der Kompetenzen F1 bis F4 erlangen die Schilerinnen
und Schuler mit der Kompetenz F5 die Féhigkeit einer selbstgesteuerten Analyse
von individuellen Rdumen im Rahmen einer problemorientierten Regionalen Geo-
graphie. Die Schiler erwerben die Fahigkeit, ausgewahlte Raumausschnitte unter
geographischen/geowissenschaftlichen Fragestellungen zu untersuchen und dabei
zielgemaB Strukturen, Funktionen und Prozesse zu analysieren. Sie erlangen dabei
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im Sinne eines exemplarischen Vorgehens auch die Fahigkeit, einen Transfer auf
andere Rdume vorzunehmen und Regelhaftigkeiten sowie individuelle Unterschiede
zu erkennen. Die Kenntnisse Uber das Zusammenwirken der Faktoren und die ab-
laufenden Prozesse in und zwischen den Raumsystemen ermdglichen ihnen dart-
ber hinaus, zukinftige Entwicklungen von Raumen vorauszusehen. Sie tragen dazu
bei, unmittelbar zu erwartende und spétere Folgen von Eingriffen des Menschen
in die Umwelt sachgerecht zu beurteilen und entsprechend zu handeln. Dies wird
in den Kompetenzbereichen ,,Beurteilung/Bewertung“ sowie ,Handlung” sichtbar.

Das als integrale Komponente fr alle hier aufgefihrten Kompetenzen bedeutsame
topographische Orientierungswissen und das Wissen um rdumliche Ordnungssys-
teme flieBen in den gesondert ausgewiesenen Kompetenzbereich des Faches Geo-
graphie ,Raumliche Orientierung” ein.

Die hier genannten Sachverhalte gehen in erster Linie von konkreten Rdumen auf
der Erde oder von Rdumen als Systeme von Lagebeziehungen materieller Objekte
aus. Rdume werden aber in der Geographie nicht grundsatzlich als einfach gegeben
betrachtet. Sie werden zum einen unter bestimmten Perspektiven abgegrenzt (z.B.
Abgrenzung Europas aus geologischer, kultureller, politischer Sicht) oder zu unter-
schiedlichen Zwecksetzungen vom Menschen geschaffen (z.B. Planungsregionen
wie die Euroregios) und sind somit Konstrukte; zum anderen werden Raume indi-
viduell und aus Sicht von Menschengruppen ganz unterschiedlich wahrgenommen
(z.B. Mental Maps der Heimat oder von Afrika). Dies Schulerinnen und Schulern
bewusst zu machen, ist eine wichtige Aufgabe des Geographieunterrichts. Die letzt-
genannten Betrachtungsweisen finden ihre Verankerung hauptséchlich im Kompe-
tenzbereich ,Raumliche Orientierung®.

F1 Fahigkeit, die Erde als Planeten zu beschreiben

Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e S1' grundlegende planetare Merkmale (z.B. GréBe, Gestalt, Aufbau, Neigung
der Erdachse, Gravitation) beschreiben,

e S2 die Stellung und die Bewegungen der Erde im Sonnensystem und deren
Auswirkungen erldutern (Tag und Nacht, Jahreszeiten).

1 Im Folgenden sind mit dem Krzel ,,S“ stets die einzelnen Standards benannt. Um den Lesefluss nicht zu
stéren, wird bei den Standards im Regelfall nur der Begriff geographisch und nicht der haufig auch zutref-
fende Begriff geographisch/geowissenschaftlich verwendet.
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F2 Fahigkeit, Rdume unterschiedlicher Art und GréBe als
naturgeographische Systeme zu erfassen

Schulerinnen und Schiler kbnnen

S3 die natlrlichen Sphéaren des Systems Erde (z. B. Atmosphare, Pedosphére,
Lithosph&re) nennen und einzelne Wechselwirkungen darstellen,

S4 gegenwartige naturgeographische Phianomene und Strukturen in Rdumen
(z.B. Vulkane, Erdbeben, Gew&ssernetz, Karstformen) beschreiben und erklaren,
S5 vergangene und zu erwartende naturgeographische Strukturen in Rdumen
(z.B. Lageveranderung der geotektonischen Platten, Gletscherverédnderungen)
erlautern,

S6  Funktionen von naturgeographischen Faktoren in Rdumen (z. B. Bedeutung
des Klimas fir die Vegetation, Bedeutung des Gesteins flir den Boden) beschrei-
ben und erklaren,

S7 den Ablauf von naturgeographischen Prozessen in Rdumen (z. B. Verwitte-
rung, Wettergeschehen, Gebirgsbildung) darstellen,

S8 das Zusammenwirken von Geofaktoren und einfache Kreislaufe (z.B. HO-
henstufen der Vegetation, Meeresstromungen und Klima, Okosystem tropischer
Regenwald, Wasserkreislauf) als System darstellen,

S9 ihre exemplarisch gewonnenen Kenntnisse auf andere Rdume anwenden.

F3 Fahigkeit, Rdume unterschiedlicher Art und GréBe als
humangeographische Systeme zu erfassen

Schilerinnen und Schiiler kdnnen

14

S10 vergangene und gegenwértige humangeographische Strukturen in Raumen
beschreiben und erklaren; sie kennen Vorhersagen zu zuklnftigen Strukturen
(z.B. politische Gliederung, wirtschaftliche Raumstrukturen, Bevolkerungsvertei-
lungen),

S11 Funktionen von humangeographischen Faktoren in Rdumen (z. B. Erschlie-
Bung von Siedlungsrdumen durch Verkehrswege) beschreiben und erklaren,
S12 den Ablauf von humangeographischen Prozessen in Rdumen (z.B. Struk-
turwandel, Verstadterung, wirtschaftliche Globalisierung) beschreiben und erkla-
ren,

S13 das Zusammenwirken von Faktoren in humangeographischen Systemen
(z. B. Bevolkerungspolitik, Welthandel, Megastédte) erldutern,



S14 die realen Folgen sozialer und politischer Raumkonstruktionen (z. B. Kriege,
Migration, Tourismus) erldutern,

S15 humangeographische Wechselwirkungen zwischen Raumen (z.B. Stadt -
Land, Entwicklungslander — Industrielander) erlautern,

S16 ihre exemplarisch gewonnen Erkenntnisse auf andere Rdume anwenden.

F4 Fahigkeit, Mensch-Umwelt-Beziehungen in Rdumen unterschiedlicher
Art und GréBe zu analysieren

Schiulerinnen und Schiler kénnen

S17 das funktionale und systemische Zusammenwirken der nattirlichen und an-
thropogenen Faktoren bei der Nutzung und Gestaltung von Rdumen (z. B. Stand-
ortwahl von Betrieben, Landwirtschaft, Bergbau, Energiegewinnung, Tourismus,
Verkehrsnetze, Stadtdkologie) beschreiben und analysieren,

S18 Auswirkungen der Nutzung und Gestaltung von Rdumen (z.B. Rodung,
Gewdsserbelastung, Bodenerosion, Naturrisiken, Klimawandel, Wassermangel,
Bodenversalzung) erldutern,

S19 an ausgewahlten einzelnen Beispielen Auswirkungen der Nutzung und Ge-
staltung von Rdumen (z. B. Desertifikation, Migration, Ressourcenkonflikte, Mee-
resverschmutzung) systemisch erkléren,

S20 mogliche dkologisch, sozial und/oder ékonomisch sinnvolle MaBnahmen
zur Entwicklung und zum Schutz von Rdumen (z. B. Tourismusférderung, Auffors-
tung, Biotopvernetzung, Geotopschutz) erldutern,

S21 Erkenntnisse auf andere Rdume der gleichen oder unterschiedlichen MaB-
stabsebene anwenden sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede (z. B. globale
Umweltprobleme, Regionalisierung und Globalisierung, Tragféhigkeit der Erde
und nachhaltige Entwicklung) darstellen.

F5 Fahigkeit, individuelle Rdume unterschiedlicher Art und GréBe unter
bestimmten Fragestellungen zu analysieren

Schulerinnen und Schler kdnnen

S22 geographische Fragestellungen (z.B. Gunst-/Ungunstraum, Gleichwertig-
keit von Lebensbedingungen in Stadt und Land) an einen konkreten Raum (z.B.
Gemeinde/Heimatraum, Bundesland, Verdichtungsraum, Deutschland, Europa,
USA, Russland) richten,
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e S23 zur Beantwortung dieser Fragestellungen Strukturen und Prozesse in den
ausgewahlten Raumen (z. B. Wirtschaftsstrukturen in der EU, Globalisierung der
Industrie in Deutschland, Waldrodung in Amazonien, Sibirien) analysieren,

e S24 R&ume unter ausgewahlten Gesichtspunkten (z.B. die Bevolkerungspolitik
in Indien und China; das Klima Deutschlands, Russlands und der USA; die Natur-
ausstattung von Arktis und Antarktis) vergleichen,

e S25 Raume nach bestimmten Merkmalen kennzeichnen und sie vergleichend
gegeneinander abgrenzen (z.B. Entwicklungslander — Industrielander, Verdich-
tungs- und Peripherrdume in Deutschland und Europa).

3.2 Standards fiir den Kompetenzbereich Raumliche Orientierung

Die Fahigkeit zur rdumlichen Orientierung wird durch den Geographieunterricht
maBgeblich geférdert. Schilerinnen und Schiler erwerben im Geographieunterricht
grundlegende topographische Kenntnisse und Fahigkeiten. Die Orientierungskom-
petenz beschrankt sich dabei nicht nur auf ein basales topographisches Orientie-
rungswissen auf den verschiedenen MaBstabsebenen (wie z.B. die Kenntnis von Na-
men und Lage der Kontinente und Ozeane, der europaischen Staaten und wichtiger
Stédte, Flisse und Gebirge in Deutschland) und die Kenntnis verschiedener raum-
licher Orientierungsraster und Ordnungssysteme (O1), wie z.B. das Gradnetz, die
Klima- und Vegetationszonen oder die Gliederung der Erde nach wirtschaftlichen,
politischen und kulturrdumlichen Ordnungskategorien, sondern umfasst ebenso die
Fahigkeit zur Einordnung der geographischen Sachverhalte in rdumliche Ordnungs-
systeme (02), also das Erkennen von Lagebeziehungen, sowie eine Vielzahl alltags-
relevanter topographischer Fahigkeiten (O3), wie z.B. die Kompetenzen, analoge
und digitale Karten zu lesen und einfache analoge und digitale Karten selbst zu er-
stellen. Die Schulung der Fahigkeit, sich mit Hilfe einer Karte, der Himmelsrichtungen
und anderer Hilfsmittel, wie z. B. einem Kompass, einem GPS-Gerat oder Smartpho-
ne in einer Stadt oder im offenen Gelande orientieren zu kdnnen (04), ist gleichfalls
Gegenstand geographischer Bildung. Dartiber hinaus bilden das Bewusstsein flr die
Subjektivitdt von Raumwahrnehmungen (z.B. die eurozentristische Ausrichtung von
Karten) und das Wecken der Sensibilitat fiir die soziale Konstruiertheit von R&umen
und Raumdarstellungen einen weiteren Grundpfeiler der rdumlichen Orientierungs-
kompetenz (O5).

Die Kartenkompetenz, also die Fahigkeit, mit analogen und digitalen Karten umge-

hen zu kénnen, hat nicht nur eine hohe Relevanz fir den Alltag, sondern sie ist auch
eine methodische Basisqualifikation firr zahlreiche andere Unterrichtsfacher.
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Wenngleich Uberschneidungen mit einzelnen Wissens-, Methodik- und Beurtei-
lungsaspekten der Gbrigen Kompetenzbereiche gegeben sind, wird der rdumlichen
Orientierungskompetenz aufgrund ihrer origindr geographischen Fundierung und
ihrer hohen gesellschaftlichen Relevanz ein eigener Kompetenzbereich zugewie-
sen.

01 Kenntnis grundlegender topographischer Wissensbestédnde

Schilerinnen und Schdler

e S1 verflgen auf den unterschiedlichen MaBstabsebenen Uber ein basales Ori-
entierungswissen (z.B. Name und Lage der Kontinente und Ozeane, der gro3en
Gebirgszlige der Erde, der einzelnen Bundeslénder, von groBen europdischen
Stadten und Flussen),

e S2 kennen grundlegende rdumliche Orientierungsraster und Ordnungssyste-
me (z.B. das Gradnetz, die Klima- und Landschaftszonen der Erde, Regionen
unterschiedlichen Entwicklungsstandes).

02 Fahigkeit zur Einordnung geographischer Objekte und Sachverhalte in
rdumliche Ordnungssysteme

Schilerinnen und Schiler kdnnen

e S3 die Lage eines Ortes (und anderer geographischer Objekte und Sachver-
halte) in Beziehung zu weiteren geographischen Bezugseinheiten (z.B. Flusse,
Gebirge) beschreiben,

e S4 die Lage geographischer Objekte in Bezug auf ausgewahlte raumliche
Orientierungsraster und Ordnungssysteme (z.B. Lage im Gradnetz) genauer be-
schreiben.

03 Fahigkeit zu einem angemessenen Umgang mit Karten
(Kartenkompetenz)

Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e S5 die Grundelemente einer Karte (z. B. Grundrissdarstellung, Generalisierung,
doppelte Verebnung von Erdkugel und Relief) nennen und den Entstehungspro-
zess einer Karte beschreiben,

e S6 topographische, physische, thematische und andere alltagsiibliche Karten
im Web oder anderen Quellen finden, lesen und unter einer zielfiihrenden Frage-
stellung auswerten,
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e S7 Beeinflussungsmoglichkeiten der Kommunikation mit kartographischen
Darstellungen (z. B. durch Farbwahl, Akzentuierung) beschreiben,

e S8 topographische Ubersichtsskizzen und einfache Karten analog und digital
anfertigen,

e S9 aufgabengeleitet einfache Kartierungen durchfiihren.

04 Fahigkeit zur Orientierung in Realrdumen

Schiilerinnen und Schuler kdnnen

e S11 mit Hilfe einer Karte und anderer Orientierungshilfen (z.B. Landmarken,
StraBennamen, Himmelsrichtungen, mobilen Geraten zur Standortermittlung) ih-
ren Standort im Realraum bestimmen,

e S12 anhand einer Karte eine Wegstrecke im Realraum beschreiben,

e S13 sich mit Hilfe von Karten und anderen Orientierungshilfen (z.B. Landmar-
ken, Piktogrammen, Kompass, Diensten zur Routenplanung, Augmented Reality)
im Realraum bewegen,

e S14 schematische Darstellungen von Verkehrsnetzen anwenden.

05 Fahigkeit zur Reflexion von Raumwahrnehmung und -konstruktion

Schilerinnen und Schiler kénnen

e S15 anhand von kognitiven Karten/Mental Maps und Augmented Reality erldu-
tern, dass Raume stets selektiv und subjektiv wahrgenommen werden (z. B. Ver-
gleich der Mental Maps deutscher und japanischer Schler von der Welt),

e S16 anhand von Karten verschiedener Art erlautern, dass Raumdarstellungen
stets konstruiert sind (z. B. zwei verschiedene Kartennetzentwiirfe; zwei verschie-
dene Karten Uber Entwicklungs- und Industrielander).

3.3 Standards fiir den Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung/Methoden

Methodenkompetenz ist fir Schilerinnen und Schiler von zunehmender Be-
deutung, auch um lebenslanges Lernen zu ermdglichen. Zur Beantwortung geo-
graphischer/geowissenschaftlicher Fragen wird im Geographieunterricht eine
Vielzahl von Methoden und Medien eingesetzt. Es gibt zahlreiche Informations-
quellen und Informationsformen, auf welche die Schiilerinnen und Schiler im Un-
terricht zurtickgreifen kdnnen, um geographisch/geowissenschaftlich relevante
Informationen zu bekommen.

18



Methodenkompetenz im Sinne von Umgang mit geographisch/geowissenschaftlich
relevanten Informationen umfasst drei Teilfahigkeiten: Die Kenntnis von Informations-
quellen, -formen und -strategien (M1), die Fahigkeit der Informationsgewinnung (M2)
und die Fahigkeit der Informationsauswertung (M3). Die Beurteilung von Informati-
onen wird im hier vorliegenden Kompetenzstrukturmodell dem Kompetenzbereich
»Beurteilung/Bewertung“ zugeordnet, die Kommunikation Gber Informationen sowie
die Prasentation von Informationen dem Kompetenzbereich ,,Kommunikation“. Das
in der Geographie besonders exponierte Medium Karte spielt im Kompetenzbereich
»Raumliche Orientierung“ eine groBe Rolle. Auch hier wird deutlich, dass die Teil-
kompetenzen nicht additiv, sondern miteinander verbunden entwickelt werden.

Schdlerinnen und Schiiler erwerben im Geographieunterricht die Kenntnis, dass
sich geographische Informationen in zahlreichen Quellen finden (z.B. Sach-
bucher, Atlanten, Gelénde, Internet, Presse) und in zahlreichen Informationsfor-
men/Medien (Karten, Fotos, Luft- und Satellitenbildern, Diagrammen, Statistiken,
graphischen Darstellungen, Texten) vorkommen. Dabei spielt die Karte als das
spezifische Medium der Geographie eine herausragende Rolle. Digitale Informa-
tionsquellen gewinnen wegen ihrer Aktualitat eine zunehmend groBe Bedeutung.
Im heutigen Unterricht geht es dabei nicht nur um die Kenntnis von Quellen und
Formen, sondern auch um die Kenntnis von Strategien der Informationsgewin-
nung und -auswertung. Schulerinnen und Schiiler eignen sich dieses Wissen an,
kédnnen es routiniert Ubertragen und geographische/geowissenschaftliche Infor-
mationen zielorientiert und kritisch auswerten.

Schilerinnen und Schiler wenden im Geographieunterricht grundséatzlich zwei Még-
lichkeiten der Informationsgewinnung an. Zum einen gewinnen sie Informationen aus
den verschiedenen oben genannten traditionellen oder neuen Medien und Informa-
tionsquellen. Zum anderen kénnen die Schilerinnen und Schiler auf Exkursionen in
der geographischen Realitat sowie durch einfache Versuche und Experimente eigene
Daten gewinnen (z.B. durch Beobachten, Befragen, Kartieren, Z&hlen und Messen).

Im Geographieunterricht lernen die Schulerinnen und Schiler eine systematische
Informationsauswertung, indem sie die Informationen strukturieren, die bedeutsa-
men Einsichten herausarbeiten, mit anderen Informationen verknipfen und in andere
Informationsformen umsetzen. Mit diesen Qualifizierungen erreichen sie im Geogra-
phieunterricht auch eine Lesekompetenz bezlglich so genannter nicht-kontinuierli-
cher Texte nach PISA.

19



Schulerinnen und Schiler erfahren im Geographieunterricht dariiber hinaus, wie
Geographen/Geowissenschaftler in der Forschung ihre Erkenntnisse gewinnen,
und bahnen die Fahigkeit (M4) an, grundsatzlich die gleichen Schritte bei ihrer
eigenen Suche nach Erkenntnissen und Losungen zu vollziehen. Zugleich werden
die Wege der Erkenntnisgewinnung in ihrer Perspektivitat und ihren damit ver-
bundenen blinden Flecken erlautert. Es ist zu betonen, dass diese Fahigkeit bis
zum Mittleren Schulabschluss erst in Ansatzen aufgebaut werden kann. Schile-
rinnen und Schiler gehen an ausgewahlten Beispielen, analog zum Vorgehen in
der Wissenschaft, von geographisch/geowissenschaftlich relevanten Fragestel-
lungen aus und formulieren hierzu Hypothesen zu Griinden, Zusammenh&ngen
und Lésungen. Zu deren Uberpriifung verwenden sie Informationen aus den o.g.
Quellen und verarbeiten sie hinsichtlich der Fragestellung und ihrer Hypothesen.

M1 Kenntnis von geographisch/geowissenschaftlich relevanten
Informationsquellen, -formen und -strategien

Schiilerinnen und Schuler kdnnen

e S1 geographisch relevante Informationsquellen, sowohl analoge (z. B. Fachbii-
cher, Gelande) als auch digitale (z.B. Internet, Apps), und Hybridformen (digital
angereicherte Fach-/Lehrblcher, Augmented Reality, Virtual Reality) nennen,

e S2 geographisch relevante Informationsformen/Medien (z. B. Karte, Foto, Luft-
bild, Zahl, Text, Diagramm, Globus, Augmented Reality, Virtual Reality) nennen,

e S3 grundlegende Strategien der Informationsgewinnung aus analogen, digita-
len und hybriden Informationsquellen und -formen sowie Strategien der Informa-
tionsauswertung beschreiben.

M2 Fahigkeit, Informationen zur Behandlung von geographischen/
geowissenschaftlichen Fragestellungen zu gewinnen

Schiilerinnen und Schuler kdnnen

e S4 problem-, sach- und zielgemaB Informationen aus geographisch relevanten
Informationsformen/-medien auswahlen,

e S5 problem-, sach- und zielgemaB Informationen im Gelande (z.B. Beobach-
ten, Kartieren, Messen, Z&hlen, Probennahme, Befragen) oder durch einfache
Versuche und klassische Experimente gewinnen.
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M3 Fahigkeit, Informationen zur Behandlung geographischer/
geowissenschaftlicher Fragestellungen auszuwerten

Schulerinnen und Schuler kénnen

e S6 geographisch relevante Informationen aus analogen, digitalen und hybriden
Informationsquellen sowie aus eigener Informationsgewinnung strukturieren und
bedeutsame Einsichten herausarbeiten,

e S7 die gewonnenen Informationen mit anderen geographischen Informationen
Zielorientiert verknipfen,

e S8 die gewonnenen Informationen in andere Formen der Darstellung (z.B.
Zahlen in Karten oder Diagramme, Fotos, Texte, Links u.v.m. in multimediale
geographische Darstellungsformen) umwandeln.

M4 Fahigkeit, die methodischen Schritte zu geographischer/
geowissenschaftlicher Erkenntnisgewinnung in einfacher Form zu
beschreiben und zu erldutern

Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e S9 selbststéndig einfache geographische Fragen stellen und dazu Hypothesen
formulieren,

e S10 einfache Mdglichkeiten der Uberpriifung von Hypothesen beschreiben und
anwenden,

e S11 den Weg der Erkenntnisgewinnung in einfacher Form beschreiben.

3.4 Standards fiir den Kompetenzbereich Kommunikation

Kommunikationsfahigkeit hat eine zweifache Funktion: Kommunikation im Unterricht
und Kommunikation im gesellschaftlichen Kontext.

Schilerinnen und Schiler lernen, einen geographischen/geowissenschaftlichen
Sachverhalt zu verstehen, sich angemessen unter Verwendung von Fachsprache
auszudriicken und damit anderen versténdlich zu machen. Dazu gehért auch die
Présentation solcher Sachverhalte und Zusammenhénge vor anderen. Diese ver-
schiedenen Teilféahigkeiten der Kommunikation werden hier zu einer Kompetenz (K1)
gebundelt. Schilerinnen und Schiiler nutzen im Geographieunterricht dartiber hin-
aus die Gelegenheit, sich in Interaktionen sachlich angemessen auszutauschen (K2).
Diese Fahigkeiten missen als Teil einer geographischen Gesamtkompetenz zielstre-
big entwickelt und langfristig eingelibt werden.
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Der Geographieunterricht bietet daflir eine besondere Chance, weil es hier in der Re-
gel um lebens- und praxisnahe Themen geht, die immer auch auBerhalb der Schule in
der Gesellschaft eine groBe Bedeutung haben (z.B. Umweltthemen, Planung, Stadt-
entwicklung, Migration, Naturrisiken, Kulturen, Landeskunde etc.). Es geht hierbei im
besonderen MaBe darum, Wissen ,,ins Leben zu setzen“ (Alexander von Humboldt).
Geographieunterricht beschrankt sich also nicht auf zweifelsfreies oder eindeutiges
Sachwissen, sondern bezieht verschiedenartige Gedankengénge und Argumentati-
onsfiguren mit ein (z. B. bei Abwagung von Interessen und Behandlung von Konflikten
in der Planung, bei der Erkldrung und Einsch&tzung von Naturrisiken, Begriindung von
Prognosen etc.). Bei alldem ist Kommunikationsfahigkeit von elementarer Wichtigkeit.

Schilerinnen/Schiler erkennen, dass auch geographische/geowissenschaftliche
Inhalte schulischen Lernens auf zielbezogene sowie sach- und adressatengemaBe
Kommunikation angewiesen sind und dass Form und Inhalt miteinander funktionie-
ren. Kommunikation findet also nicht erst ,nach“ dem Erwerb von Fachwissen statt,
sondern ist gleichzeitig seine Voraussetzung.

K1 Fahigkeit, geographisch/geowissenschaftlich relevante Mitteilungen zu
verstehen und sachgerecht auszudriicken

Schilerinnen und Schiler kénnen

e S1 geographisch relevante schriftliche und mundliche Aussagen in Alltags-
und Fachsprache verstehen,

e S2 geographisch relevante Sachverhalte/Darstellungen (in Text, Bild, Grafik etc.)
sachlogisch geordnet und unter Verwendung von Fachsprache ausdriicken,

e S3 bei geographisch relevanten Aussagen zwischen Tatsachenfeststellungen
und Bewertungen unterscheiden,

e S4 geographisch relevante Mitteilungen fach-, situations- und adressatenge-
recht organisieren und présentieren.

K2 Fahigkeit, sich liber geographische/geowissenschaftliche Sachverhalte
auszutauschen, auseinanderzusetzen und zu einer begriindeten Meinung zu
kommen

Schilerinnen und Schiler kénnen

e S5 im Rahmen geographischer Fragestellungen die logische, fachliche und
argumentative Qualitat eigener und fremder Mitteilungen kennzeichnen und an-
gemessen reagieren,
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e S6 an ausgewdhlten Beispielen fachliche Aussagen und Bewertungen abwa-
gen und in einer Diskussion zu einer eigenen begriindeten Meinung und/oder zu
einem Kompromiss kommen (z. B. Rollenspiele, Szenarien).

3.5 Standards fiir den Kompetenzbereich Beurteilung/Bewertung

Schiilerinnen und Schiler kdnnen im Geographieunterricht auf der Grundlage eines
basalen und vernetzten Fachwissens, der erworbenen Fahigkeiten in den Bereichen
Orientierung, Methoden/Erkenntnisgewinnung sowie der fachbezogenen Kommuni-
kation raumbezogene Situationen, Sachverhalte, Probleme unter Anwendung geo-
graphischer/geowissenschaftlicher Kenntnisse und Kriterien beurteilen (B1). Dabei
beriicksichtigen sie fachbezogene Kriterien, wagen z.B. naturgeographische/6kolo-
gische und wirtschafts- und sozialgeographische Aspekte — v.a. auch in ihrer gegen-
seitigen Beeinflussung — ab, berlicksichtigen verschiedene GréBen- und Lagever-
héltnisse und reflektieren in Ansatzen Entstehung und Entwicklungspotential einer
Natur- oder Kulturlandschaft. Sie nutzen aber auch allgemeine Kriterien, wenn sie
ganz generell z.B. Vor- und Nachteile diskutieren, die unterschiedlichen Interessen
von Akteuren aufdecken, eine Situation aus der Sichtweise verschiedener Betrof-
fener betrachten und so auch die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel einiiben. Im
Geographieunterricht haben die Schilerinnen und Schiiler vielfach Gelegenheit, die-
se Beurteilungskompetenz an vielen verschiedenen Beispielen aufzubauen, indem
sie z.B. den Bau einer Hotelanlage, die Ausweisung eines Naturschutzgebietes oder
einen Eingriff in ein Okosystem kriteriengeleitet beurteilen. Es ist zu betonen, dass
diese Kompetenz bei Jugendlichen bis zum Mittleren Schulabschluss erst in Ansét-
zen entwickelt sein kann.

Schilerinnen und Schiler erwerben im Geographieunterricht auch die Fahigkeit, die
aus verschiedenen Informationsquellen und Medien/Informationsformen gewonne-
nen geographisch/geowissenschaftlich relevanten Informationen bezlglich ihrer Be-
deutung und ihres Erklarungswertes fachlich zu beurteilen (B2). Sie erfahren z.B. die
unterschiedliche Aussagekraft von Karte, Luft- und Satellitenbild oder sie erkennen
die verschiedenen Mdéglichkeiten der Steuerung, wenn sie Zahlen aus Statistiken in
Karten oder Diagramme umsetzen.

Die Schiilerinnen und Schiiler setzen sich im Geographieunterricht mit der gesell-
schaftlichen Bedeutung geographischen/geowissenschaftlichen Wissens auseinan-
der (B3), indem sie an ausgewahlten Beispielen erkennen, welche Folgen z.B. Entde-
ckungsreisen auf die bereisten Regionen selbst, aber auch auf die Herkunftslander
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der Forscher hatten. Darliber hinaus erkennen sie an ausgewéhlten Beispielen die
Tragweite und Relevanz geographischer/geowissenschaftlicher Forschungsergeb-
nisse, z.B. bei der Vorhersage eines Vulkanausbruchs oder der Umweltvertraglich-
keit einer BaumaBnahme.

Schiilerinnen und Schiler werden im Geographieunterricht angeleitet, ihre Sach-
und Fachurteile mit geographisch relevanten Werten und Normen zu verbinden und
so zu fachlich begriindeten Werturteilen zu gelangen (B4). Kriterien fir Bewertun-
gen liefern dabei z. B. die allgemeinen Menschenrechte sowie der Schutz von Natur
und Umwelt. All dies mindet ein in die Prinzipien/das Leitbild der Nachhaltigkeit
(sustainable development). Das Fach tragt dazu bei, dass Schilerinnen und Schiiler
die Fahigkeit aufbauen, Eingriffe des Menschen in die Natur und Umwelt (z. B. Pla-
nung und Bau eines Neubaugebietes/eines Staudammes) nach ihrer 6kologischen,
sozialen/politischen und wirtschaftlichen Vertraglichkeit zu bewerten. Dies schlief3t
subjektive Praferenzen ein; diese sind unvermeidlich, missen aber offengelegt und
begriindet werden.

B1 Fahigkeit, ausgewahlte Situationen/Sachverhalte im Raum unter
Anwendung geographischer/geowissenschaftlicher Kenntnisse zu beurteilen

Schilerinnen und Schiler kénnen

e S1 fachbezogene und allgemeine Kriterien des Beurteilens (wie z.B. 6kolo-
gische/6konomische/soziale Adaquanz, Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung,
Perspektivitdt) nennen,

e S2 geographische Kenntnisse und die o.g. Kriterien anwenden, um ausge-
wabhlte geographisch relevante Sachverhalte, Ereignisse, Herausforderungen und
Risiken (z. B. Migration, Hochwasser, Entwicklungshilfe, Flachennutzungskonflik-
te, Konflikte beim Zusammentreffen von Kulturen, Blrgerkriege, Ressourcenkon-
flikte) zu beurteilen.

B2 Fahigkeit, ausgewahlte geographisch/geowissenschaftlich relevante
Informationen aus Medien kriteriengestiitzt zu beurteilen (Medienkompetenz)

Schiilerinnen und Schuler kdnnen

e S3 aus klassischen und modernen Informationsquellen (z.B. Schulbuch, Zei-
tung, Atlas, Internet) sowie aus eigener Gelandearbeit gewonnene Informationen
hinsichtlich ihres generellen Erklarungswertes und ihrer Bedeutung fur die Frage-
stellung beurteilen,
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e S4 zur Beeinflussung der Darstellungen in geographisch relevanten Informati-
onstragern durch unterschiedliche Interessen kritisch Stellung nehmen (z. B. tou-
ristische Anlagen in Reiseprospekten, Stadtkarten fiir Kinder).

B3 Fahigkeit, ausgewahlte geographische/geowissenschaftliche
Erkenntnisse und Sichtweisen hinsichtlich ihrer Bedeutung und
Auswirkungen fiir die Gesellschaft angemessen zu beurteilen

Schilerinnen und Schler kdnnen

e S5 zuden Auswirkungen ausgewahlter geographischer Erkenntnisse in histo-
rischen und gesellschaftlichen Kontexten (z.B. Folgen von verschiedenen Welt-
bildern/Berichte von Entdeckungsreisen) kritisch Stellung nehmen,

e S6 zu ausgewahlten geographischen Aussagen hinsichtlich ihrer gesellschaft-
lichen Bedeutung (z.B. Vorhersagen von Naturrisiken und Umweltgefahrdung)
kritisch Stellung nehmen.

B4 Fahigkeit, ausgewahlte geographisch/geowissenschaftlich
relevante Sachverhalte/Prozesse unter Einbeziehung fachbasierter und
fachiibergreifender Werte und Normen zu bewerten

Schilerinnen und Schiler kdnnen

e S7 geographisch relevante Werte und Normen (z.B. Menschenrechte, Natur-
schutz, Nachhaltigkeit) nennen,

e S8 geographisch relevante Sachverhalte und Prozesse (z.B. Flussregulierung,
Tourismus, globale Ordnungen, Entwicklungshilfe/wirtschaftliche Zusammenar-
beit, Ressourcennutzung) in Hinblick auf diese Normen und Werte bewerten.

3.6 Standards fiir den Kompetenzbereich Handlung

Schilerinnen und Schiler erlangen auf der Grundlage der erworbenen Kom-
petenzen in allen bisher dargestellten Bereichen die Fahigkeit, potenziell in
konkreten Handlungsfeldern sach- und raumgerecht tétig zu werden und zu
Lésungen von Problemen beizutragen. Dies kann/sollte auch zur Handlungs-
bereitschaft fihren.

Verantwortungsbewusstes Handeln kann nur dann stattfinden, wenn neben dem

fachlichen Grundwissen auch handlungsrelevantes Wissen (z.B. Wissen um L6-
sungsansétze, rdumliche Probleme, umweltgerechte MaBnahmen) (H1) vermittelt
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wird und dartiber hinaus entsprechende(s) Motivation/Interesse (H2) bei den Schi-
lerinnen und Schulern vorliegt. Zwar kdnnen — selbst wenn Handlungswissen und
ein entsprechendes Interesse vorliegen — noch zahlreiche Blockaden die Hand-
lungsbereitschaft und erst recht das tatsachliche Handeln verhindern. Gleichwohl
zielt der Geographieunterricht gemeinsam mit anderen Schulfachern darauf ab,
auch die Bereitschaft zum angemessenen Handeln (H3) zu entwickeln. Dabei ist zu
bedenken, dass der Einfluss des Unterrichts hier begrenzt ist und dass auBerschu-
lische Faktoren, insbesondere das Elternhaus und der Freundeskreis, eine groBe
Rolle spielen. Schiilerinnen und Schuler dirfen im Unterricht nicht manipuliert oder
zum Handeln genétigt werden, sondern sollen sich reflektiert und begriindet zu
einer Handlung entschlieBen. Bei Handlungen kann man zwischen dem Informa-
tionshandeln, dem politischen Handeln und dem Alltagshandeln unterscheiden.
Nicht zuletzt soll der Geographieunterricht dazu befahigen und anregen, Gber Aus-
wirkungen vollzogener oder geplanter Handlungen und mdégliche Alternativen zu
reflektieren (H4).

Im Geographieunterricht werden zahlreiche Handlungsfelder angesprochen. Zu-
néchst betrifft dies die vielfaltigen Handlungen im Alltag, in dem Umwelt genutzt und
gestaltet und ,,Geographie gemacht“ wird. Eine besondere Rolle spielen aber die
wertorientierten Handlungsfelder Umweltschutz und interkulturelle sowie internatio-
nale Verstandigung in der Einen Welt, die in das tibergeordnete Leitbild ,,Nachhaltige
Entwicklung® einminden.

Schiilerinnen und Schiler erwerben im Geographieunterricht ein Grundverstandnis
der Natursysteme und der Folgen von Eingriffen. Dies kann in eine Wertschatzung
fur eine naturnahe Umwelt und in Fahigkeit und Bereitschaft zum Umweltschutz ein-
miinden. Die Schulerinnen und Schiiler kénnen unter Einbeziehung anthropogener
Aspekte eine Sensibilitét fir die Bedrohung von Naturraumen durch den Menschen
auf der einen Seite sowie die Gefdhrdung von Menschen durch Naturrisiken auf der
anderen Seite entwickeln. Somit kann der Geographieunterricht wesentlich dazu bei-
tragen, dass die Schilerinnen und Schiiler sich aktiv an der Vermeidung und Minde-
rung von Umweltschéden beteiligen.

Auf der Grundlage ihres Fachwissens Uber Regionen und gesellschaftliche Systeme
sowie der Ausbildung/Aneignung eines entsprechenden Wertesystems kénnen Schi-
lerinnen und Schiler durch das Fach Geographie unterstitzt werden, die Fahigkeit
und Bereitschaft zu entwickeln, sich fir ein friedliches und gerechtes Zusammenleben
in der Einen Welt einzusetzen, an Planungsprojekten zur Férderung des interkulturellen
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Versténdnisses im eigenen Land mitzuwirken sowie MaBnahmen der Entwicklungs-
zusammenarbeit zu unterstitzen.

Das Verstandnis des Zusammenwirkens von natur- und humangeographischen,
also von dkologischen, 6konomischen und sozialen/politischen Faktoren, ermdg-
licht den Schilerinnen und Schilern die Einsicht in die Notwendigkeit einer nach-
haltigen Entwicklung, von der lokalen bis zur globalen Ebene, und die Fahigkeit
und Bereitschaft zu entsprechendem Handeln.

H1 Kenntnis handlungsrelevanter Informationen und Strategien

Schilerinnen und Schiler kennen

e S1 umwelt- und sozialvertragliche Lebens- und Wirtschaftsweisen, Produkte
sowie Lésungsansétze (z. B. Benutzung von OPNV, ékologischer Landbau, rege-
nerative Energien),

e S2 schadens- und risikovorbeugende/-mindernde MaBnahmen (z. B. Tsunami-
Warnsysteme, Entsiegelung, Renaturierung),

e S8 Mdoglichkeiten, Vorurteile (z.B. gegeniiber Angehdrigen anderer Kulturen)
aufzudecken und zu beeinflussen.

H2 Motivation und Interesse fiir geographische/geowissenschaftliche
Handlungsfelder

Schilerinnen und Schiler interessieren sich

e S4 fir die Vielfalt von Natur und Kultur im Heimatraum und in anderen Lebens-
welten,

e S5 filir geographisch relevante Probleme auf lokaler, regionaler, nationaler und
globaler MaBstabsebene (z.B. Meeresverschmutzung, Hochwasser, Armut in
Entwicklungslandern),

e S6 flr die Orientierung an geographisch relevanten Werten.

H3 Bereitschaft zum konkreten Handeln in geographisch/geowissenschaft-
lich relevanten Situationen (Informationshandeln, politisches Handeln,
Alltagshandeln)

Schilerinnen und Schiiler sind bereit,

e S7 andere Personen fachlich fundiert Uber relevante Handlungsfelder zu in-
formieren (z.B. Umwelt- und Sozialvertraglichkeit einer UmgehungsstraBe, Not-

27



wendigkeit eines Deichbaus oder von Uberflutungsflachen, nachhaltige Stadt-
entwicklung, nachhaltige Landwirtschaft),

S8 fachlich fundiert raumpolitische Entscheidungsprozesse nachzuvollziehen
und daran zu partizipieren (z. B. Planungsvorschlage an den Gemeinderat, Betei-
ligung an der Lokalen Agenda des Heimatortes),

S9 sich in ihrem Alltag fir eine bessere Qualitat der Umwelt, eine nachhaltige
Entwicklung, fur eine interkulturelle Verstadndigung und eine Begegnung auf Au-
genhdhe mit Menschen anderer Regionen sowie ein friedliches und gerechtes
Zusammenleben in der Einen Welt einzusetzen (z.B. Kauf von Fair-Trade- und/
oder Okoprodukten, Partnerschaften, Verkehrsmittelwahl, Abfallvermeidung).

H4 Fahigkeit zur Reflexion der Handlungen hinsichtlich ihrer natur- und
sozialrdumlichen Auswirkungen

Schulerinnen und Schiler kdnnen
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S10 einzelne potentielle oder tatsdchliche Handlungen in geographischen Zu-
sammenhangen begriinden,

S11 natur- und sozialrAumliche Auswirkungen einzelner ausgewahlter Handlun-
gen abschatzen und in Alternativen denken.






4 Aufgabenbeispiele
4.1 Einleitung

Zielsetzung der Aufgabenbeispiele ist die Veranschaulichung und Konkretisierung

der Standards, basierend auf den sechs Kompetenzbereichen samt ihren Verflech-

tungen, sowie die Verdeutlichung von Anspruchsniveaus. Aufgezeigt wird auch eine

groBe Bandbreite der im Fach eingesetzten Aufgabentypen. Es soll also deutlich

werden, wie Standards erreicht, wie Kompetenzen Uberprift, aber auch zuvor durch

Unterricht geférdert werden kénnen. Die Konzeption der Aufgabenbeispiele orien-

tiert sich an folgenden ausgewahlten Grundsatzen:

e Einbindung des Themas in einen lebensbedeutsamen Kontext,

¢ Orientierung der Aufgabe an einer Fragestellung bzw. an einem Problem,

e schrittweise Bearbeitung des Problems (ber aufeinander aufbauende Teil-
aufgaben,

e Nutzung verschiedener in der Geographie mdglicher Aufgabentypen,

e Formulierung der Aufgabenstellungen als Arbeitsauftrage mit Operatoren,

e Berucksichtigung aller drei Anforderungsbereiche,

e Orientierung am Niveau des Mittleren Schulabschlusses, d.h. Jgst. 9/10.

Eine solche Aufgabenkultur erweitert das Kompetenzspektrum und fordert die Schi-

ler zu mehr Selbsttatigkeit heraus. Die Grundsatze der Aufgabenbeispiele kbnnen

sowohl bei der Gestaltung von Tests, Schulaufgaben und Klausuren als auch von

Unterricht in den Schulalltag einflieBen. Die Aufgaben sollen den Lehrkraften weniger

als unmittelbar einzusetzendes Unterrichtsmaterial, sondern vielmehr als Anregung

dienen, fir ihren Unterricht und ihre Lerngruppe passende kompetenzorientierte und

schuleraktivierende Aufgaben zu konstruieren.

4.2 Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Weil noch keine empirisch abgesicherten Kompetenzstufenmodelle vorliegen, wird
zunéchst zur Einschatzung der in den Aufgabenbeispielen eingeforderten Kompe-
tenzen auf Anforderungsbereiche zurtickgegriffen, die sich der Logik nach an den
Einheitlichen Anforderungen in der Abiturpriifung (EPA) orientieren. Dabei gilt, dass
die Anforderungsbereiche nicht Auspréagungen oder Niveaustufen innerhalb einer
Kompetenz sind. Sie beziehen sich auch nicht unbedingt nur auf einen Kompetenz-
bereich. Es handelt sich vielmehr um Merkmale von Teilaufgaben, die verschiedene
Schwierigkeitsgrade in einem komplexen Aufgabenbeispiel anzeigen. Im Folgenden
werden zunachst die drei Anforderungsbereiche charakterisiert:
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Der Anforderungsbereich | (AFB |; Reproduktion) umfasst das Wiedergeben und Be-
schreiben von fachspezifischen Sachverhalten aus einem abgegrenzten Gebiet und
im gelernten Zusammenhang unter reproduktivem Benutzen eingelibter Arbeitstech-
niken und Verfahrensweisen. Dies erfordert vor allem Reproduktionsleistungen.

Der Anforderungsbereich Il (Reorganisation und Transfer) umfasst das selbststandi-
ge Erklaren, Bearbeiten und Ordnen bekannter fachspezifischer Inhalte und das an-
gemessene Anwenden gelernter Inhalte, Methoden und Verfahren auf andere Sach-
verhalte. Dies erfordert vor allem Reorganisations- und Transferleistungen.

Der Anforderungsbereich Ill (Reflexion und Problemlésung) umfasst den selbststan-
digen reflexiven Umgang mit neuen Problemstellungen, den eingesetzten Methoden
sowie Verfahren und gewonnenen Erkenntnissen, um zu Begriindungen, Deutungen,
Folgerungen, Beurteilungen und Handlungsoptionen zu gelangen. Dies erfordert vor
allem Leistungen der Reflexion und Problemldsung.

Wie die Ausdifferenzierung der Anforderungsbereiche in den sechs Kompetenzbe-
reichen aussehen konnte, zeigt Abb. 2. Diese vorlaufige Differenzierung wird voraus-
sichtlich demnéchst durch Kompetenzstufenmodelle abgeldst bzw. weiter differenziert.

Kompetenzbereiche des Faches Geographie

Fachwissen Raumliche Erkenntnis- Kommunika- Beurteilung/ Handlung

Orientierung gewinnung/ tion Bewertung
Methoden
Merkmale und Lage beschrei- Fachmetho- Sachverhalte  Kriterien des  Handlungs-
E Sachverhalte ben, Karten den beschrei- unter Ver- Beurteilens felder und
L beschreiben lesen ben wendung von nennen Akteure
< Fachsprache nennen
wiedergeben
E Funktionen Ordnungs- Fach- logische, Kriterien und ~ mdgliche
< von Faktoren  systeme methoden fachliche und  geographische alternative
o . erklaren und  analysieren,  vergleichen  argumentative Kenntnisse Handlungen
8 m Zusammen- Karteninhalte und nutzen  Qualitdt von  beim Beurtei-  erlautern und
g & hange in erklaren Aussagen len anwenden vergleichen
- Systemen analysieren
= erlautern und verglei-
2 chen
§ Systeme Raumwahr-  Fach- fachliche Aus- fachlich rauml. Auswir-
‘.g untersuchen; nehmung und methoden sagen in einer relevante kungen magl.
-+ — Mensch-Um- -konstruktion problem- Diskussion be- Sachverhalte/ Handlungen
o Welt-Bezie- reflektieren; angemessen grindend und Argumente kri- reflektieren;
& hungen pro-  kartograph. anwenden,  Zzielorientiert  teriengestitzt Handlungen
blembezogen Darstellungen Erkennt- formulieren beurteilen, begriinden,
erbrtern und  konzipieren niswege WertmaBstabe bewerten und
reflektieren reflektieren reflektieren ggf. vollziehen

Abb. 2 Zuordnung von Anforderungsbereichen und Kompetenzbereichen
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4.3 Ubersetzung der Anforderungen in Operatoren

Einer der oben genannten Grundsétze zur Aufgabengestaltung richtet sich auf die
zielgerichtete Verwendung von Operatoren. In der Oberstufe ist eine solche Verwen-
dung bereits obligatorisch. Die Arbeitsgruppe hat auf der Grundlage der vorhandenen
Operatorenlisten Geographie sowie der Sichtung der Operatorenlisten benachbarter
Facher einen Vorschlag flr eine Operatorenliste (vgl. Abb. 3) erarbeitet und sich bei
der Formulierung der Teilaufgaben der Aufgabenbeispiele an dieser Liste orientiert.

Anforderungsbereich |: Reproduktion

beschreiben

durchfiihren
lokalisieren
nennen

protokollieren

charakterisieren

Materialaussagen und Kenntnisse (unter einem vorgegeben Aspekt ) mit
eigenen Worten zusammenhangend, geordnet und fachsprachlich angemes-
sen wiedergeben

Untersuchungen, Experimente, Erkundungen, Befragungen nach genauen
Anleitungen vollziehen

Die Lage eines Ortes, Flusses o.A. auf einer Karte verorten/eintragen oder
mit Bezug auf andere rdumliche Gegebenheiten beschreiben

Informationen und Sachverhalte aus vorgegebenem Material oder Kenntnisse
ohne Kommentierung wiedergeben

Beobachtungen oder die Durchfiihrung von Experimenten detailgenau, zeich-
nerisch einwandfrei bzw. fachsprachlich richtig wiedergeben

Sachverhalte und Vorgange mit inren typischen Merkmalen beschreiben und
in ihren Grundziigen bestimmen

Anforderungsbereich Il: Reorganisation und Transfer

analysieren
darstellen
ein-/zuordnen

erklaren

erlautern

erstellen

planen

vergleichen

Materialien oder Sachverhalte systematisch und gezielt untersuchen, auswer-
ten und Strukturen herausarbeiten

Sachverhalte, Zusammenhange, Methoden und Bezlige in angemessener
Kommunikationsform strukturiert wiedergeben

Sachverhalte und Raume begriindet in einen vorgegebenen Zusammenhang
stellen oder in ein Ordnungsraster einordnen

Informationen und Sachverhalte (z. B. Erscheinungen, Entwicklungen) so
darstellen, dass Bedingungen, Ursachen, Folgen und GesetzmaBigkeiten
verstandlich werden

Sachverhalte im Zusammenhang beschreiben und Beziehungen deutlich
machen

Sachverhalte inhaltlich und methodisch angemessen graphisch darstellen
und mit fachsprachlichen Begriffen beschriften (z. B. FlieBschema, Diagramm,
Kartenskizze, Mind Map, ...)

Zu einem Problem, einer Fragestellung z. B. eine Experimentieranleitung,
Befragung, Raumanalyse erstellen; eine Vorgehensweise planen

Gemeinsamkeiten und Unterschiede gewichtend einander gegentiberstellen
und ein Ergebnis/Fazit formulieren




Anforderungsbereich llI: Reflexion und Problemlésung

begrinden Komplexe Grundgedanken argumentativ schllissig entwickeln und im Zusam-
menhang darstellen
beurteilen Aussagen, Behauptungen, Vorschlage oder MaBnahmen im Zusammenhang

auf ihre Stichhaltigkeit bzw. Angemessenheit priifen und dabei die angewand-
ten Kriterien nennen, ohne personlich Stellung zu beziehen

bewerten Aussagen, Behauptungen, Vorschlage oder MaBnahmen beurteilen unter Of-
fenlegung/Reflexion der angewandten WertmaBstabe und personlich Stellung
nehmen

entwickeln Sachverhalte und Methoden zielgerichtet miteinander verknipfen, z. B. eine
Hypothese erstellen, Untersuchungsplane aufstellen, ein Modell entwerfen

erortern Zu einer vorgegebenen Problemstellung durch Abwagen von Pro- und

Contra-Argumenten ein begriindetes Urteil fallen/eine begriindete Meinung
formulieren; Synonym: diskutieren

Uberprufen Vorgegebene Aussagen bzw. Behauptungen, Darstellungsweisen an kon-
kreten Sachverhalten auf ihre innere Stimmigkeit und Angemessenheit hin
untersuchen

Abb. 3 Operatorenliste

4.4 Der Aufbau der kommentierten Aufgabenbeispiele

Der inhaltliche Schwerpunkt der Aufgaben wird jeweils beim Thema angegeben.
Es folgt die Situations- bzw. Problembeschreibung fir die Hand der Schilerinnen
und Schiiler. AnschlieBend wird das Material abgebildet. Nach dem Material folgt
die Aufgabenstellung'. Zuletzt folgt der ausformulierte Erwartungshorizont. Die
vorgeschlagenen Erwartungen stellen einen Kompromiss zwischen schilernaher
Formulierung und fachlicher Exaktheit dar. Aus dem Erwartungshorizont werden
die Schwerpunktsetzung bei den Kompetenzbereichen und die Zuordnung zu den
Standards erkennbar. Dariiber hinaus wird die Verflechtung mit den anderen Kom-
petenzbereichen sichtbar (vgl. auch Abb. 4). Der Umfang der Aufgaben ist nicht
immer gleich. Er begriindet sich einerseits in der Zielsetzung, mit der Aufgaben-
stellung Kompetenzen mdéglichst klar zu konkretisieren, andererseits belegt er die
schon genannte Komplexitét geographischer Sachverhalte. In vielen Fallen ist je-
doch bewusst nicht die volle Differenzierung eines Themenbereiches so erfasst,
wie sie z.B. in einer Unterrichtsreihe erarbeitet werden wirde. So konzentrieren
sich die Aufgaben z.T. auf einen oder zwei Aspekte des Themas (z.B. Entstehung
von Erdbeben) und berticksichtigen an dieser Stelle keine weiteren Aspekte (z.B.
Auswirkungen und MaBnahmen). Sinn dieser Beschréankung eigentlich komplexer

1 Beim Einsatz von Aufgaben im Unterricht sollte man den Schilerinnen und Schillern zuerst die Aufgaben
und anschlieBend das Material geben.
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Problemlagen ist es, dass begrenzte Aspekte innerhalb einer bestimmten Zeit tat-
séchlich bearbeitbar sind; der Kontext und mdgliche Ausweitungen der Aufgaben
sollten aber dahinter immer sichtbar bleiben.

a) Aufgabe 10 ,Boden” mit dem
Schwerpunkt auf dem Kompe-
tenzbereich Erkenntnisgewin-
nung/Methoden

b) Aufgabe 12 ,,Klimawandel”
mit dem Schwerpunkt auf dem
Kompetenzbereich Beurteilung/
Bewertung

m Aufgabe (Entwurf: Hoffmann, K. W.; verandert nach Staudel 2003, S. 16f)
l:] Kompetenzbereich

F = Fachwissen; O = Raumliche Orientierung; M = Erkenntnisgewinnung/Methoden;
K = Kommunikation; B = Beurteilung/Bewertung; H = Handlung

Abb. 4 Analysespinne zur Einordnung und Uberpriifung kompetenz-
orientierter Aufgaben

(Quelle: Staudel, L.: Der Aufgabencheck. Uberpriifen Sie lhre ,, Aufgabenkultur®. In: Aufgaben. Lernen
férdern — Selbstandigkeit entwickeln. Friedrich Jahresheft 2003. Seelze 2003, S. 16f)
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4.5 Bezug der Aufgabenbeispiele zu den Kompetenzbereichen und
Basiskonzepten

Die Aufgabenbeispiele sollen exemplarisch im jeweiligen Kompetenzbereich zeigen,
wie standard- und kompetenzorientierte Aufgaben im Fach Geographie aussehen
koénnen. Der jeweilige schwerpunktméaBige Kompetenzbereich (vgl. auch Abb. 4) ist
aus der Kopfzeile ersichtlich. Dabei ist zu betonen, dass eine einzelne Aufgabe im
Regelfall nicht den ganzen Kompetenzbereich, sondern nur Teilkompetenzen bzw.
einzelne Standards konkretisiert. Aus diesem Grunde gibt es fur einige Kompe-
tenzbereiche auch mehrere Beispiele. Beim Kompetenzbereich Fachwissen richtet
sich z.B. jedes der funf Aufgabenbeispiele auf eine der finf Teilkompetenzen dieses
Bereiches. Darliber hinaus wurde das Hauptbasiskonzept des Faches Geographie,
das Systemkonzept, mit seinen Teilkonzepten Struktur, Funktion, Prozess in allen
Aufgaben berlcksichtigt, wobei die Akzente in jeder Aufgabe verschieden gesetzt
sind. So geht es z.B. bei der Aufgabe 3 (Netzwerk der Globalisierung) vorrangig
um Struktur, bei Aufgabe 12 liegt der Akzent auf der Funktion (Meeresspiegelan-
stieg — Folgen — Anpassungsstrategien), und Aufgabe 2 konzentriert sich auf den
Prozess der Entstehung von Erdbeben. Die Aufgaben 4 (Schneekanoneneinsatz) und
13 (Staudammbau) sind schlieBlich darauf angelegt, umfassenderes systemisches
Denken zu férdern.

4.6 Entstehung der Aufgabenbeispiele

Es wurde zun&chst ein offentlicher Aufruf zur Mitarbeit gestartet und eine groéBere
Anzahl Aufgabenbeispiele konzipiert, diskutiert und Uberarbeitet. Diese Aufgaben
waren dann von Dezember 2006 bis Februar 2007 zur Diskussion auf den Internet-
seiten des Hochschulverbandes flir Geographie und ihre Didaktik veréffentlicht. Da-
nach wurden 14 geeignet erscheinende Aufgaben ausgewahlt, unterrichtlich erprobt
und nochmals Uberarbeitet. Es folgten eine Sichtung durch Fachwissenschaftler und
weitere Uberarbeitungen. Im Jahr 2014 wurden die Daten in den Aufgaben fiir die
8. Auflage aktualisiert. Im Jahr 2020 erfolgte fir die 10. Auflage eine Aktualisierung
hinsichtlich der digitalen Medien und eine Uberarbeitung der Aufgabenbeispiele.

Die Gruppe ist sich trotz allen Engagements und groBer Sorgfalt bewusst, dass sie
mit diesen Aufgabenbeispielen nur einen aktuellen Diskussionsstand prasentieren
kann. Eine konstruktive Kritik und Optimierung der Aufgaben ist in verschiedenen
Richtungen also nicht nur méglich, sondern sogar erwiinscht.
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4.7 Ubersicht liber die Aufgabenbeispiele!

Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen
1 Warum gibt €5 JahreSzZeiten?......cc.eeiiuiiiiiiiei e 38
2  Erdbeben — warum ist gerade Japan so gefahrdet?.........cccoocvrveeiienniennennne 42
3  Die BMW Group - ein Global Player
4 Schnee um jeden Preis?

Einsatz von Schneekanonen in alpinen Tourismusregionen............ccceceeieenne 50
5 Raumanalyse — das Beispiel Nigeria.........cccooeriiriiiiiineieceeeeeeeeeee e 54

Schwerpunkt: Kompetenzbereich Rdumliche Orientierung

6  Mit einer Karte unterwegs zum Open-Air-Festival.........ccccoeiiiiieiiieniecieene 59
7  Ein Sachverhalt — aber mehrere Karten: Arbeitslosigkeit in Europa................ 62
8  Wheelmap - Inwiefern kann eine digitale Karte das Leben

von Rollstuhlfahrerinnen und Rollstuhlfahrern erleichtern? ........c.cccooveeieene 66

Schwerpunkt: Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung/Methoden
9  Klimadiagramm: Wann regnet es in Warschau am wenigsten? ...........cc....... 73
10 Experiment: Unter Druck. Der Boden — eine gefdhrdete Lebensgrundlage... 76

Schwerpunkt: Kompetenzbereich Kommunikation
11 Boykott von Tropenholz — ja 0der NEINT .......oocvi e 81

Schwerpunkt: Kompetenzbereich Beurteilung/Bewertung

12 Globaler Klimawandel — Auswirkungen des Meeresspiegelanstiegs ............. 84
13 Das Drei-Schluchten-Projekt in China — (k)ein Beitrag zur
nachhaltigen ENtWICKIUNG ....coooiiiiiiiieie e 92

Schwerpunkt: Kompetenzbereich Handlung
14 Die Bedeutung des fairen Handels am Beispiel Schokolade .............c........... 98

1 Die folgenden Aufgaben sind als mégliche Anwendungsbeispiele der Bildungsstandards zu verstehen.
Der in der Bildungsforschung und in der didaktischen Diskussion gebréuchliche Begriff Aufgabenbeispiele
wird dennoch aus Griinden der Einheitlichkeit beibehalten.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

1 Warum gibt es Jahreszeiten?

Situationsbeschreibung:

Zu Weihnachten gibt es Ferien. Dies gilt nicht nur bei uns, sondern auch fir die
Schiilerinnen und Schiler in Australien. Wir freuen uns auf die Feiertage und hoffen
auf eine winterliche weiBe Weihnacht. Die Australier in Sydney dagegen packen ihre
Badesachen ein und freuen sich auf sommerliche Feiertage am Strand. Wie kommt
es zu diesen Unterschieden?

M1 Beleuchtung der Erde am 21.12.

M2 Einfallswinkel (Mittagsh6hen) der Sonnenstrahlen

Ort 21.12. 21.3. 21.6. 23.9.
Nordpol - 0° 28/5° 0°
50° nérdlicher Breite 16,5° 40° 63,5° 40°
Nordlicher Wendekreis 43° 66,5° 90° 66,5°
Aquator 66,5° 90° 66,5° 90°
Sudlicher Wendekreis 90° 66,5° 43° 66,5°
50° stdlicher Breite 63,5° 40° 16,5° 40°
Sutdpol 23,5° 0° = 0°

(Quelle: veréndert nach: Seydlitz Baden-Wurttemberg, Geographie 3, Schroedel Braunschweig 2006,
S. 97, Abb. 97.2)

38



Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

M3 Verteilung der Strahlungsenergie bei unterschiedlichem Sonnenstand

Grafik: C. Pietsch, 2020

(Quelle: verandert nach: Terra Baden-Wirttemberg GWG 3/4, Klett Leipzig 2006, S. 18, Abb. 8)

Aufgaben

1. Ordne zu! Welche dieser Aussagen erklaren, warum es auf der Erde einen Wech-
sel der Jahreszeiten gibt?
A Die Erde rotiert um ihre Achse — Erdrotation.
B Die Erde bewegt sich um die Sonne - Erdrevolution.
C Die Sonne rotiert um ihre Achse.
D Die Erdachse ist um etwa 23 12° geneigt.

2. Die Abbildung M1 zeigt die Erde am 21.12. Erstelle eine entsprechende Abbil-
dung fiir den 21.6. Ergénze dafiir die unten stehende Skizze, indem du Aquator,
Erdachse, Polarkreise und Sonnenstrahlen mit Beschriftung eintragst.

Grafik: C. Pietsch, 2020
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

3.

Die Tabelle M2 zeigt den Einfallswinkel der Sonnenstrahlen fir die Nord- und
Sidhalbkugel sowie fiir den Aquator. Die Graphik M3 zeigt die Verteilung der
Strahlungsenergie bei unterschiedlichem Sonnenstand.

Erklare ausgehend von den Materialien, warum Weihnachten in Australien und in
Deutschland in unterschiedliche Jahreszeiten fallt.

. Franzdsische Astronomen machten im Jahr 2004 auf der Basis aufwéndiger

Computersimulationen die Vorhersage, dass die Neigung der Erdachse sich in-
nerhalb der nachsten zehn Millionen Jahre um 0,4 Grad andert.

Nimm an, die Erdachse wére senkrecht bzw. sie ware um 90 Grad zu ihrer Um-
laufbahn um die Sonne geneigt. Entwickle zu beiden Méglichkeiten Szenarios,
welche Auswirkungen das auf die Jahreszeiten hétte.

Erwartungshorizont

Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H
q Richtige Antwort: B und D | 2 q
2 Eintragen von Aquator, Erdachse, Sonnen- Il 2 2 6
strahlen und Polarkreisen am 21.6. 8
Polarkreis Sonnenstrahlen
Aquator D
Polarkreis «—
Erdachse S
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Nr.

Standards

Erwartete Schulerleistung AFB F O M

K

B

H

3

- Deutschland liegt auf der Nordhalbkugel, Il 2 4
Australien auf der Stidhalbkugel. 6

- Um die Weihnachtszeit ist der Einfallswinkel 7

der Sonnenstrahlen in Deutschland klein,

die Strahlen fallen flach ein. Die Erwarmung

ist gering, da die Flache groB ist, auf die die

Strahlungsenergie fallt. Es ist Winter.

In Australien ist zur gleichen Zeit der

Einfallswinkel der Sonnenstrahlen groB. Die

Strahlen fallen steil ein. Die Erwarmung ist

hoch, da auf eine kleine Flache viel Strah-

lungsenergie trifft. Es ist Sommer.

Durch die Rotation der Erde um die Sonne

und die Schrégstellung der Erdachse wech-

seln die Einfallswinkel der Sonnenstrahlen

und damit die Erwéarmung im Laufe des

Jahres auf der Nord- und Stidhalbkugel.

Dies fuhrt zur gegensatzlichen Auspragung

der Jahreszeiten.

N —

Bei senkrecht stehender Erdachse fallen die Ml 2
Sonnenstrahlen immer im gleichen Winkel
auf die Erdoberflache. Es wirden keine Jah-
reszeiten mit unterschiedlicher Erwarmung
entstehen. Die Erwarmung wére das ganze
Jahr Uber an einem Punkt der Erdoberfla-
che relativ gleich.

Bei um 90 Grad geneigter Erdachse ware
nach wie vor eine Halbkugel zu einer
Jahreszeit der Sonne zugewandt, zur ent-
gegengesetzten Jahreszeit ihr abgewandt.
Der Jahreszeitenunterschied ware jedoch
wesentlich krasser als in der heutigen
Realitdt. Am 21.6. wirden der Polartag

und am 21.12. die Polarnacht nicht nur bis
zum Polarkreis, sondern bis zum Aquator
reichen. Generell kann man sagen, dass
sich bei starkerer Neigung der Erdachse die
Jahreszeiten-Gegenstatze verstarken, bei
geringerer Neigung abschwachen.

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind fett
gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

2 Erdbeben - warum ist gerade Japan so gefdahrdet?

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Japan wird pro Jahr von mehr als 1000 meist schwacheren Erdbeben erschittert. Es
gab jedoch in den letzten 100 Jahren rund 50 Erdbeben mit einer Starke groBer als
7,0. Das bisher schwerste Erdbeben (Téhoku-Beben ) fand im Méarz 2011 im Ozean
vor der Nordostkiiste Japans mit einer Starke von 9,0 statt. Es I6ste eine Dreifach-
katastrophe aus: Den ersten Zerstérungen an Land folgte ein Tsunami mit meterho-
hen Wellen, die u.a. auch zu schweren Schaden im Kernkraftwerk Fukushima mit
radioaktiver Verseuchung des umliegenden Gebietes flhrten. Insgesamt starben
mehr als 15000 Menschen, die Schaden werden auf Gber 200 Mrd. Dollar geschéatzt.
Warum ist gerade Japan so stark durch Erdbeben gefahrdet?

M1 Die Theorie der Plattentektonik erklart Erdbeben

Forschungen zum Inneren der Erde fiihrten zu der Erkenntnis, dass die Erde schalenférmig auf-
gebaut ist. Die oberste feste Schale ist die Erdkruste. Darunter liegt der Erdmantel. Der oberste
Teil des Erdmantels ist fest, der darunterliegende Untere Erdmantel ist zahfllssig. Innerhalb
des festen Oberen Erdmantels befindet sich eine schmale bewegliche FlieBzone. Die Erdkruste
und der obere feste Erdmantel bilden zusammen die Lithosphéare (die Gesteinshdille). Die The-
orie der Plattentektonik geht davon aus, dass die Lithosphére in unterschiedlich groBe Teile
gegliedert ist, die Platten, welche sich auf der FlieBzone bewegen und unterschiedlich schwer
sind. Unter den Ozeanen bilden sich schwerere ozeanische Platten, die Kontinentalplatten sind
leichter. Die Platten bewegen sich auf der FlieBzone mit Geschwindigkeiten von 1-10 cm im
Jahr aufeinander zu, voneinander weg oder aneinander vorbei. Bei allen diesen Bewegungen
entstehen Spannungen im Gestein, vor allem an den Plattenréandern, die sich ruckartig I16sen
kénnen. Dies splrt man in Form von Erdbeben. Treten diese im Meer auf, nennt man sie See-
beben. Sie kénnen Flutwellen (Tsunamis) auslésen. Je nach Art der Plattengrenzen ist jedoch
die Anzahl und Schwere mdglicher Erdbeben unterschiedlich.

An den Mittelozeanischen Ricken driften zwei Platten voneinander weg. HeiBes Magma aus
dem Erdmantel steigt nach oben auf, tritt in den Graben (Rifts) heraus, kihlt ab, wird zu festem
Gestein und es bildet sich neuer Ozeanboden. Hier treten wenige und leichtere Erdbeben auf.

Da die Erde nicht gréBer wird, bewegen sich die Platten an anderen Stellen aufeinander zu. Je
nach Art der Platten finden unterschiedliche Prozesse beim Aufeinandertreffen statt.

e Treffen eine schwerere ozeanische Platte und eine leichtere kontinentale Platte aufeinander,
so sinkt die ozeanische Platte unter die aufsteigende kontinentale Platte, sie wird ,ver-
schluckt®. Das ist die Subduktionszone. Das absinkende feste Gestein wird aufgeschmol-
zen, es entsteht wieder Magma. Es treten viele Spannungen auf, auch mit plétzlichen Ver-
schiebungen an Bruchlinien. All dies wird durch viele Erdbeben spiirbar. AuBerdem entsteht
durch das Absinken der ozeanischen Platte am Ozeanboden ein Tiefseegraben. Er liegt
direkt vor dem Faltengebirge, welches beim Zusammentreffen der beiden Platten durch die
Faltung und Hebung der Gesteinsschichten auf der kontinentalen Platte entsteht und viele
Vulkane besitzt.

42



Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

e Es gibt Subduktionszonen, die sich durch das Aufeinandertreffen zweier ozeanischer Plat-
ten bilden. Die Tiefseegrében befinden sich entfernter von den Kontinenten. Durch das
aufsteigende Magma entstehen vor den Tiefseegrében Inselbdgen mit vielen Vulkanen.

e Bewegen sich zwei gleich schwere kontinentale Platten aufeinander zu, so bilden sich beim
Aufeinandertreffen ebenso Faltengebirge. Die Hebungen und Faltungen der Gesteins-
schichten fuihren ebenfalls zu Spannungen, deren Lésung sich in Form von Erdbeben be-
merkbar macht.

e Bewegen sich zwei Platten aneinander vorbei, so nennt man es Transformstérungen.
Dabei verhaken sich die beiden Platten oft. Bei deren Lésung treten viele Erdbeben auf.

M2 Geologische Karte Ostasiens

Zeichenerklarung
—h Suduktionszone
= === yvermutete Plattengrenze

Bewegungsrichtung

T
c
@
—
()
(7]
der Platten S
Q@

Epizentrum/Erdbeben-

herd Tohoku

—— Profillinie

—-— Landesgrenze

Japanisches
Meer

Ost-
chinesisches
Meer

(Quelle: Verandert nach: Falk, G.; Kreuz, A.; Scholliers, M.: Aktionsraum Erde. Landschafts-und Vegetati-
onszonen im Wandel. Stuttgart: Klett 2017, S. 60)
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

M3 Profil durch die Region Japan

..mzeanische Kruste
/Cg
o” Oberer Mantel (fest)

oN’e
) R 50 km —
Zeichenerkléarung
o/ [
.‘ Erdbebenherd [ = = =~ e -
<4

FIieBzone‘\ é d ,/’Oberer Mantel (verformbar)

Kartographie: C. Pietsch 2020 //./ ,/ = FlieBzone

(Quelle: Verandert nach: Falk, G.; Kreuz, A.; Scholliers, M.: Aktionsraum Erde.
Landschafts-und Vegetationszonen im Wandel. Stuttgart: Klett 2017, S. 61)

Aufgaben

1. a) Beschreibe mit Hilfe von Atlaskarten zur Plattentektonik sowie zu Erdbeben

die Verteilung der Erdbeben auf der Erde.
b) Erlautere mit Hilfe des Textes M1, wie Erdbeben entstehen.

2. Analysiere die Situation in Japan anhand der Karte M2 und des Profils M3.
a) Beschrifte dazu das Profil mit Himmelsrichtungen, Plattennamen, Meeresna-
men und kennzeichne die Bewegungsrichtungen der Platten mit Pfeilen.
b) Erklare mit Hilfe der Materialien M1 bis M3, warum es gerade in Japan so hdu-

fig zu schweren Erdbeben kommt.

3. In Peru fand im Mai 2019 ein starkes Erdbeben statt. Uberpriife mit Hilfe der

Atlaskarten, ob hier dhnliche Ursachen wie bei Japan vorliegen.
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Schwerpunkt

: Kompetenzbereich Fachwissen

Erwartungshorizont

Nr.

Erwartete Schilerleistung AFB

Standards

)

M K

a) Erdbeben treten vor allem an den Platten- |
grenzen auf.

b) An den Plattengrenzen kommt es zu Span- Il
nungen, Verhakungen der Platten, die sich in

Form von Erdbeben l6sen.

c) Die meisten Erdbeben treten bei Platten auf, 1l
die sich aufeinander zu oder aneinander vorbei
bewegen. Hier erfolgt ein direkter Kontakt zwi-
schen den Gesteinsschichten der unterschied-
lichen Platten.

a) Das Profil wird mit Begriffen und Pfeilen Il
erganzt.

NwW SO

CHINESISCHE OCHOTSKISCHE PLATTE PAZIFISCHE
PLATTE PLATTE

Japan

Japanisches Meer Pazifischer Ozean

)
/.‘.q’ Ozeanische Kruste|

.
Kontinentale Kruste
o,

50 km—
Zeichenerkldrung

'. Erdbebenherd [ = =

=~ -
FlieBzone™, ‘ﬁl _ =~ Oberer Mantel (verformbar)
sen 2020 7/o/ 'q = FlieBzone

b) Japan befindet sich in einem Gebiet, Il
wo mehrere Platten aufeinandertreffen. So

schiebt sich die Pazifische Platte unter die
Philippinische Platte und die Ochotskische

Platte sowie die Philippinische Platte schie-

ben sich unter die Chinesische Platte. Hier
entstehen Subduktionszonen mit den ent-
sprechenden Tiefseegraben. Dadurch treten
besonders viele Spannungen auf.

Peru liegt ebenfalls wie Japan im Bereich Il
einer Subduktionszone, in der sich die

ozeanische Nazca-Platte unter die konti-

nentale Sidamerikanische Platte schiebt.

Der Tiefseegraben liegt direkt am Rand des
Kontinents. Die Anden sind ein Faltengebirge.
Japan gehort dagegen zu den Inselbdgen mit
Vulkangebirgen.

H OO

1

—

4

~N b
N

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind fett
gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

3 Die BMW Group - ein Global Player

Situations- bzw. Problembeschreibung:

In Zeiten der Globalisierung kommt es zunehmend zu einer internationalen Arbeits-
teilung. Die Ursachen und Folgen des Globalisierungsprozesses sind vielschichtig.
GroBe Unternehmen, wie z.B. BMW, wandeln sich zu sogenannten Global Playern.
Was bedeutet diese Bezeichnung und wie wirkt sich die Globalisierung fir die BMW
Group aus?

M1 Netzwerk der BMW Group weltweit

/

1
0 2500 5000 Kilometer (4 /}
Kartographie: C. Pietsch, 2020

@]

Zeichenerk|érung weitere Standorte Forschung und Produktion Partnerwerk
in Europa: Entwicklung

A Zentrale Deutschland 5 8 0

O Forschung und Entwicklung ~ Osterreich 1 1 1

O Produktion GroRbritannien 1 4 0

A Partnerwerk Niederlande 0 0 1
Frankreich 1 0 0
Portugal 1 0 0

(Quelle: nach Daten und Regionsbezeichnungen des Geschaftsberichts 2019, S. 38, der BMW Group)
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

M2 BMW Group Auslieferungen von Autos nach Regionen in Tsd. Stiick

in Tsd. Stick
1000 930,1 — ASIEN
L .--A
8475 8712 .e-
793,4 AT
800 A A ——
57 __-—" - 806,7 7865 A .
ATt 7394 ’ 753,2 — UBRIGES EUROPA
685,5
600
503,9 .
A 453.4 456,1 4571 472,9 — AMERIKA (inkl. USA)
EELETY VPP RTRY CETRTRTRT DY S TRTELE 3A s USA
A, ——359,5 75,8 —
400 —ag Y e 3585 - 3554 A
s 2965 2965 310,6 330,5 — DEUTSCHLAND
200 :
65,3 67,8 61,9 57,9 51,7 — SONSTIGE MARKTE
A ———— A— — — — A — — — — A— — — — A
0 } } } } }
2015 2016 2017 2018 2019 Grafik: C. Pietsch 2020

(Quelle: nach Daten und Regionsbezeichnungen des Geschaftsberichts 2019 der BMW Group)

M3 Regionale Verteilung der Einkdufe von Produktionsmaterial in %

Asien/Australien 6,5% Ubrige 2,3%

Ubriges \

Westeuropa 16,8 %

Deutschland 33,4 %

e

Grafik: C. Pietsch, 2020

\ Osteuropa 22,0%

(Quelle: nach Daten und Regionsbezeichnungen des Geschéftsberichts 2019 der BMW Group)

Nordamerika 19,0% _~
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Aufgaben

1.

48

a) Beschreibe mit Hilfe von M1 das internationale Netzwerk der BMW Group.

b) die BMW Group hat seit 2003 Standorte in China, seit 2007 in Indien. Erklare
mit Hilfe von M1 und M2, warum BMW gerade in diesen beiden Landern Stand-
orte aufgebaut hat.

. a) Erlautere, warum BMW als Global Player bezeichnet wird (M1-M3).

b) Beurteile auf der Basis deiner Auswertung folgenden Satz: ,,Der Global Player
BMW ist ein Gewinner der Globalisierung.”

c) Die Zulieferketten haben sich wahrend einer Pandemie als fragil (zerbrechlich)
erwiesen. Diskutiere die Option, die Herstellung wichtiger Autoteile zuriick nach
Deutschland zu holen.



Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Erwartungshorizont

Standards

Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

1 a) Raumliche Verteilung und Struktur des | 10 1 4

Netzwerkes (M1): 6

- Firmenzentrale MUnchen

- Forschung und Entwicklung in Westeuropa,

Nordamerika, Ostasien, Stdafrika, Brasilien

- Produktionsstandorte auf flinf Kontinenten;
Schwerpunkte in Asien und Europa

b)

- Die Auslieferung von Autos hat sich in Asien Il 10 4 2
von 2014 bis 2019 um mehr als ein Drittel 12 7
gesteigert.

- BMW hat bereits Standorte in Asien.

- Indien und China sind bevolkerungsreiche
Lander mit einer hohen wirtschaftlichen
Dynamik.

- Es ist dort mit einer Steigerung der allge-
meinen Wirtschaftskraft und groBem neuen
Kéuferpotential zu rechnen.

2 a) BMW hat ein globales Produktionsnetz Il 10 1 4 2
und vertreibt seine Produkte weltweit. Das
Produktionsmaterial wird weltweit eingekauft.
b) Folgende Argumente sind z.B. zu erwarten: Il 13 2 2
BMW ist Gewinner, da 14
- ein GroBteil des Umsatzes im Ausland erfolgt;
- kiinftige Absatzsteigerung an Autos weniger
in D als weltweit;
- BMW sich auf neuen Méarkten positioniert
und damit seinen Absatz steigert;
- der Einkauf im Ausland Preisvorteile bringt;
- durch die Globalisierung ein Netzwerk ent-
standen ist, das Vorteile fur die Produktion
und Entwicklung bringt.
Antworten, die betonen, dass die Arbeitneh-
mer der BMW Group nicht automatisch zu
den Gewinnern gehdren, kénnen zu einer
notwendigen differenzierten Weiterflhrung
der Behandlung des Themas Globalisierung

fUhren.
¢) z.B. pro: Sicherheit, Arbeitsplatze in D; Il 13 2 2
contra: hohe Léhne, Preis, Absatz im Ausland 6 6

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind
fett gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

4 Schnee um jeden Preis?
Einsatz von Schneekanonen in alpinen Tourismusregionen

© Sammlung Gesellschaft fur 6kologische Forschung/Oswald Baumeister

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Touristen, die zum Skilaufen in die Alpen fahren, bevorzugen solche Skigebiete, die
ihnen Schneesicherheit garantieren. Erreicht wird dies in ca. 90 Prozent aller Ski-
groBrdume der Alpen durch den Einsatz von Schneekanonen. Wahrend es vor etwa
zehn Jahren noch heftige Auseinandersetzungen um die kinstliche Beschneiung
von Skipisten gab, sind diese heute weithin zur Gewohnheit geworden. Doch welche
Auswirkungen hat die Beschneiung durch Schneekanonen auf Mensch und Natur in
den Alpenregionen?

M1 Schneekanonen

Eine groBe Schneekanone bedeckt bei minus 12 Grad Celsius und einer relativen Luftfeuchtig-
keit von 60 Prozent in 12 Stunden einen Hektar Piste mit einer 25 Zentimeter hohen Schnee-
schicht. Dabei verbraucht sie tber eine Million Liter Wasser und je nach System, Standort und
Wasserbeschaffung 8 bis 10 Megawattstunden Energie, also ungefahr so viel wie zwei Vier-
Personen-Haushalte im Jahr. Die Schneekanonen werden vielfach nachts betrieben, da eine
Propellerkanone lauter als ein Lkw ist und manche Hochdrucksysteme sogar einen Pressluft-
hammer Uberténen. Kunstschnee hat eine héhere Dichte als Naturschnee, ist vier- bis finfmal
schwerer und hat eine geringere Durchlassigkeit.

(Quelle: verandert und ergénzt nach: Gerl, B.: Lautstark rieselt der Schnee. In: Spektrum direkt, 09.12.2006
[http://www.spektrum.de/news/lautstark-rieselt-der-schnee/859719]; Abruf: 20.07.2017)
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Aufgaben

1. Beschreibe einige positive Auswirkungen, die der Einsatz von Schneekanonen
fir den Tourismus und die Bewohner eines alpinen Fremdenverkehrsortes mit
sich bringt.

2. Erklare — unter Verwendung von M1 —, wie sich der Einsatz von Schneekanonen
und Kunstschnee auf den Boden, den Wasserhaushalt und die Tier- und Pflan-
zenwelt auswirkt. Beriicksichtige dabei, dass sich mit zunehmender Héhe die
Vegetationszeit verklrzt.

3. Erstelle mit Hilfe der unten stehenden Graphik eine Concept Map zu den Aus-
wirkungen auf Mensch und Natur, die der Einsatz von Schneekanonen in einer
Tourismusregion mit sich bringt. Kennzeichne dabei einzelne Ursache-Wirkungs-
zusammenhange durch Pfeile (—) sowie die Beziehungen und Wechselwirkungen
zwischen verschiedenen Faktoren durch Doppelpfeile («<»). Umrahme positive
Auswirkungen mit einem grtinen, negative Auswirkungen mit einem roten Kreis.

+—>

AN /

~
>
N

Grafik: C. Pietsch, 2020

N

4. ,Der Tourismus in den Alpen ist auf den Einsatz von Schneekanonen angewie-
sen.“ — Bewerte diese Aussage und nimm persénlich Stellung dazu.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Erwartungshorizont

Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB  F O M K B H

1 Der Einsatz von Schneekanonen garantiert | 11
Schneesicherheit und kann zur Verlangerung
der Wintersaison beitragen, er sichert Einnah-
me und Existenz von Liftbetreibern, Hoteli-
ers, Restaurant- und Huttenbesitzern sowie
zahlreichen anderen Personen, die direkt oder
indirekt vom Tourismus leben.

2 Maogliche Schilerantworten: Il 6 6 2
- Kunstschnee ist vier- bis fiinfmal schwerer als 18 7
Naturschnee. Durch die Bodenverdichtung 19
kommt es zu einem erhéhten Oberflachenab-
fluss und Anstieg der Erosionsgefahr.
- In Zeiten groBter Wasserknappheit werden
fur den Betrieb der Schneekanonen immense
Wassermengen aus Gebirgsbachen, Quellen
und Speicherseen entnommen.
- Durch die Verktrzung der Vegetationszeit
haben die Pflanzen — in einem ohnehin
sensiblen Okosystem — nur geringe Még-
lichkeiten, sich zu regenerieren, Frichte und
Samen zu bilden.
- Die Larmbelastung ist sowohl fur Tiere, die
in der Nacht ruhen, als auch fur Tiere, die
in der Nacht auf Nahrungssuche gehen,
ein immenser Stor- und Stressfaktor. Durch
die verlangerte Schneebedeckung und das
eingeschrankte Pflanzenwachstum verringert
sich das Futterangebot.

8 Erwartet wird, dass die Schulerinnen und I 8 4
Schuler die unter 1 und 2 genannten Aspekte 13
graphisch darstellen kénnen. Neben einfa- 17
chen Kausalketten (z. B. Schneesicherheit
— Touristen — Einnahmen im Hotel- und
Gaststattengewerbe) sollen die Wechselbe-
ziehungen zwischen einzelnen Faktoren durch
entsprechende Pfeile (z. B. Pflanzen <> Tiere)
hervorgehoben werden. Dabei werden auch
die Wechselbeziehungen zwischen human-
und physiogeographischen Faktoren deutlich.
Es wird auch klar, dass ein einzelner Aspekt
sowohl positive als auch negative Auswir-
kungen haben kann (wie z.B. die Folgen der
Saisonverlangerung — fur die Bewohner einer
Tourismusregion und die Pflanzenwelt).
Fortsetzung »
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Standards

Nr.  Erwartete Schiilerleistung AFBL F O M K

4 Je nach WertmaBstab und Perspektive kann Il 2
die Aussage ,Der Tourismus in den Alpen
ist auf den Einsatz von Schneekanonen
angewiesen® unterschiedlich bewertet werden.
Die eigene Position soll durch Abwagung der
unterschiedlichen Auswirkungen, Offenlegung
des WertmaBstabs sowie potentiell durch
Festlegung von Grenzwerten oder Diskussion
alternativer Tourismusformen im Alpenraum
argumentativ abgesichert sein.
AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind fett
gedruckt.

@ NN |m
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

5 Raumanalyse - das Beispiel Nigeria'

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Nigeria ist das bevolkerungsreichste Land Afrikas und besitzt die groBten Erddlvor-
kommen des Kontinents. Dies war ab 1956 die groBe Chance auf wirtschaftlichen
Fortschritt und Wohlstand fir die Bevdlkerung. Niemand hat damit gerechnet, dass
man am Ende des 20. Jahrhunderts u.a. folgende Schlagzeilen Uber dieses Land
findet: , Erddlreichtum macht arm®, ,,.Stammeskampfe in Nigeria®, ,,Unzéhlige Tote,
Verletzte und Entfuhrte durch die Terrorgruppe Boka Haram in den letzten Jahren®,
»Die Entdeckung des Erdéls war fiir das Niger-Delta das Schlimmste, was passieren
konnte“, ,,Anschldge auf Erddlférderanlagen des Shell-Konzerns® ,,Benzinmangel im
Olland Nigeria“.

M1 Nigeria - Ubersichtskarte

[m] 1 Mio bis 2 Mio Einwohner
o 100000 bis 500000 Einwohner

hadsee Abuja Hauptstadt
Staatsgrenze

NIGERIA
—
0 250 500 Kilometer

Kartographie: C. Pietsch, 2020

Port Harcourt
KAMERUN

M2 Grunddaten zu Nigeria

Flache (2019) 928.768 km?

Einwohner (2019) 201 Mio.

Einwohner (2050; geschatzt) 401,3 Mio.

Wachstumsrate (2019) 25 %

Durchschnittliche Kinderzahl je Frau 515

Altersstruktur (2019) 44 % unter 15; 3 % Uber 65
Durchschnittliche Lebenserwartung (2019) 54 Jahre
Sauglingssterblichkeit (2018) 6,7 %

Fortsetzung »
1 vgl. FuBnote S. 56
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Ethnische Gruppen Haussa, Fulbe, Yoruba und Ibo
(zusammen ca. 65 %)
Angehdrige anderer ethnischer

Gruppen
Religionszugehdrigkeit Muslime 50 %, Christen 40 %, Anhan-
ger traditioneller Religionen 10 %
Bruttonationaleinkommen (KKP) pro Kopf (2018) 5700 US-$
Bevolkerungsanteil mit weniger als 1 US- $/Tag (2018) 53 %
Erwerbstatige in der Landwirtschaft (2019) 36,6 %
Exporte (2018) 90 % Erddl und Erdélprodukte

(Quellen: DSW - Datenreport Weltbevélkerung 2019, Fischers Weltaimanach 2019, Auswartiges Amt 2019,
Weltbank 2017, Statistisches Bundesamt — Destatis 2019)

Aufgaben
1. Beschreibe die Lage und GroBe Nigerias (Atlas; M1).

2. Du sollst deine Mitschulerinnen und -schiler Uber dieses Land informieren und
mdchtest darum mehr Uber Nigeria in Erfahrung bringen.
a) Formuliere anhand der Schlagzeilen in der Situationsbeschreibung und der
Materialien M1 und M2 mehrere mégliche Fragen flr die Untersuchung dieses
Landes, auf die du gerne eine Antwort hattest.
b) Wahle eine flr dich wichtige und interessante Frage aus und erstelle einen
Arbeitsplan in Form einer Tabelle, um diese Frage zu beantworten. Wéahle Sach-
verhalte und Methoden entsprechend deiner Fragestellung.

Um dir zu helfen, sind hier drei mégliche Beispiele vorgegeben:

Sachverhalte Untersuchungsmethoden/Materialien
Oberflachengestalt Auswertung physische Karte
Bevolkerungsgruppen Lexikon oder Internetsuche
Lagerstatten des Erdols Auswertung Wirtschaftskarte

3. Analysiere die einzelnen Sachverhalte in Bezug auf deine Fragestellung und stel-
le Zusammenhénge her.

4. Erstelle ein Poster, auf dem die Ergebnisse der Analyse zu Nigeria unter der ge-
wahlten Fragestellung dargestellt werden.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

5. Nenne und erldutere mindestens eine Folgefrage, die sich aus deinen Untersu-
chungen ergeben hat.

6. Beurteile dein eigenes Vorgehen, indem du in Stichworten notierst, in welchen
Schritten du vorgegangen bist, welche Probleme auftraten und was du beim

nachsten Mal anders machen wiurdest.

Erwartungshorizont’

Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

q Lage: in Westafrika, grenzt an den Golf von |
Guinea im Stiden, die Lander Benin im Wes-
ten, Niger im Norden, Tschad im Nordosten,
Kamerun im Osten; Lage im Gradnetz:
zwischen 13° nordl. Breite und 4° ndrdl. Breite
/ 3° Ostl. Lange und 15° 8stl. Lange (gerundet,
mit Atlaskarte bestimmt)
GroBe: N-S-Ausdehnung ca. 1000 km, W-O-
Ausdehnung ca. 1400 km

2 a) Mdgliche Fragen: Il 10 4 1 4
- Warum sind die Menschen in Nigeria trotz 17
Erddlreichtum so arm und welche Folgen 13
hat diese Armut? 18
- Warum bekampfen die Bevolkerungsgrup- 19
pen sich untereinander? 22
- Warum werden so viele Kinder geboren und
welche Folgen hat dies flr das Land?
- Welche Rolle spielt der Shell-Konzern?
- Welche Rolle spielen Terrorgruppen in
Nigeria?
b) Auswahl: 22 4 2
Die erste der o.g. Fragen ergibt sich 9 4
vordergrindig aus den Materialien und ist 10
umfassend genug, um eine fragengeleitete 11
Raumanalyse durchzuftihren. Aber auch bei
den anderen Fragen werden viele Zusam-
menhéange deutlich.
Der Arbeitsplan muss entsprechend
der ausgewahlten Fragestellung erstellt
werden.

2 1
4

AWM —

© ~

Fortsetzung »
1 Die Aufgabe Raumanalyse nimmt eine Sonderstellung ein. Sie konkretisiert ein mogliches Vorgehen bei
einer problemorientierten Regionalen Geographie. Sie ist relativ umfangreich und wird im Regelfall Gber ein
Schilerreferat oder eine mehrere Stunden umfassende Gruppenarbeit realisiert. Die Fragestellung soll von
den Schiilerinnen und Schilern selbst ausgewahlt und formuliert werden.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Fachwissen

Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M B H
S Analyse moglicher Sachverhalte (insbesonde- Il 10 2 4 1 4
re Geofaktoren) und deren Zusammenhangen 11 3 6 2 5
je nach Fragestellung z. B. 12 4 7 3
Naturfaktoren: Relief, Klima, Gewassernetz, 13 6
Vegetation, Béden, Bodenschatze 14
Geschichte: bes. wahrend Kolonialzeit und 15
danach 17
Politische Verhéltnisse: Regierungssystem, 18
Eigentumsverhaltnisse, Machtverhaltnisse 19
Bevolkerung: 23

Bevolkerungsentwicklung unter Einbeziehung
von Altersstruktur, Fruchtbarkeitsraten und
Ursachen fUr deren Hohe, Lebenserwartung
Soziodkonomische Merkmale:
Beschaftigtenstruktur, informeller Sektor,
Einkommensverhéltnisse, Arbeitslosigkeit
weitere L ebensverhaltnisse: Erndhrung, Ge-
sundheit, Wohnen, Bildung, Kriminalitat
Ethnische Struktur: Verteilung und Merkmale
der Bevolkerungsgruppen, Stellung zueinan-
der, Scharia; Wanderungen

Siedlungen: Struktur und Verteilung, Zustand
Landwirtschaft: Hauptanbaugebiete und -kul-
turen, Einkommen, Preise, Versorgungsstand
mit Nahrungsmitteln, Entwicklungsstand der
Landwirtschaft

Industrie, insbesondere der Erddlsektor: Ent-
wicklung, Struktur, Standortverteilung
Erddélwirtschaft: Besitzverhéltnisse, Gewinn-
aufteilung, Férderung, Transport, Verarbei-
tung, Anteil am Export, Preise

Verkehr: Verkehrsanbindung an internationale
Netze, VerkehrserschlieBung im Landesin-
neren

Umweltprobleme: landesweit, aber besonders
im Nigerdelta — Auswirkungen der Olférde-
rung auf die Umwelt und die Bevdlkerung
Zusammenhénge: zunachst meist 2-3
Faktoren z.B. Klima — Boden — landwirtsch.
Nutzung; wirtschaftliches Nutzungspotential
des Landes — Verteilung der ethnischen Grup-
pen — Erwerbstatigkeit

Fortsetzung »
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Nr.

Erwartete Schulerleistung AFB

Standards
O M

Synthese: Il

Beantwortung z.B. der Frage: Armut trotz

Erdolreichtum?

Darstellung der Zusammenhange (nur

ein Beispiel — kann durch Concept Maps

dargestellt werden), z. B. Auswirkungen

der Kolonialzeit, Besitzverhaltnisse in der

Erdoélwirtschaft (staatliche Gesellschaft und

multinationale Konzerne) und Verteilung der

Gewinne:

- Ungleichheit bei staatlicher Unterstitzung
einzelner Landesteile,

- Investitionen hauptsachlich in Industrie und
Infrastruktur, neue Hauptstadt

- Korruption

Strukturwandel im Agrarsektor

- Exportkulturen, Import von Nahrungsmitteln,
Erhdéhung der Preise

- Wanderung der Menschen in die umweltbe-
lasteten Industrieregionen

rasches Wachstum der Bevolkerung,
dadurch wachsender Bedarf an Nahrung,
Wohn-, Arbeits- und Ausbildungsmdglichkei-
ten ...

Modgliche Fragestellungen : Il
z.B.
- Welche Zukunftsaussichten gibt es flir
Nigeria?
- Wie kann die Armut Uberwunden werden?

Reflexion: 1l
Entsprechend den Erfahrungen der Schiler

22

7
8

11

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche

Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind
fett gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Raumliche Orientierung

6 Mit einer Karte unterwegs zum Open-Air-Festival'

Problem- und Situationsbeschreibung:

Du méchtest mit deinen Freunden ein Open-Air-Festival am Minsteraner Aasee be-
suchen. lhr trefft euch bei eurem Freund auf dem Hof Althoff und wollt dort Uber-
nachten. Damit eure Fahrrader nicht abhanden kommen, beschlie3t ihr von dort aus
zu laufen. Herr Althoff verspricht, euch nach dem Konzert mit dem Auto abzuholen.
Ein Teil eurer Freunde kommt mit dem Bus aus Minster. lhr wollt euch mit ihnen an
der Bushaltestelle vor dem Munsteraner Zoo treffen und von dort aus gemeinsam
zum See gehen. Welcher Weg ist geeignet und wie viel Zeit misst ihr einkalkulieren?

M1 Topograpische Karte

T = NE TN
PRl Wi NS | ]c@ 774 2
1 y
S P
N

| start: Hof Althoff

AR

T oW MK
/AN S N\
] \

X eQHaus Hohénfeld
Y 9

S et WA AN T g oz et = =

A1 Bundesautobahn B10 Bundesstrale k2 KreisstraBe == Eisenbahn
Stralen/Wege ohne Buchstaben sind wenig befahrene Siedlungs-/Spielstraen oder Wirtschaftswege
Meter500 250 0 0,5 1,0 1,5 Kilometer

Kartengrundlage: TK 25, Blatt 4011 Munster, 6. Aufl. 2003; verkleinert. Kartographie: C. Pietsch, 2020

1 Es empfiehlt sich, falls Anregungen in den Unterricht iibernommen werden, auf jeden Fall eine lokale
Adaption des Beispiels.
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Aufgaben

1.

4.

60

Ihr startet am Hof Althoff. Beschreibe die Lage des Hofes, indem du die jeweils
zutreffenden Himmelsrichtungen und Entfernungen ergénzt bzw. ankreuzt.

a) Der Hof Althoff befindet sich im ............ des Ortes Roxel und zwar etwa ........
Meter von der historischen Ortsmitte mit Kirche entfernt.

b) Der Hof Althoff liegt etwa .......... Meter von der Autobahn entfernt, und zwar in
Ostlicher [ ], westlicher [ ], nordlicher [ ], stdlicher [ ] Richtung.

. Erstelle eine geeignete Wegskizze vom Hof Althoff zum Treffpunkt Zoo in Form

einer eigensténdigen Kartenskizze.Beachte dabei: Die Wegstrecke zum Zoo soll
moglichst wenige Uberdrtliche StraBen, also Bundes-, Landes- und Kreisstra-
Ben, umfassen. AuBerdem soll eine Picknickpause am Flisschen Aa eingeplant
werden.

. Entwickle fir deine Freunde einen kleinen ,Wegflihrer* mit Stationen und Stre-

ckenabschnitten, den du ihnen vorab zumailen kannst. Mache dabei Angaben
Uber

a) die Luftlinie zwischen Start- und Zielpunkt

b) die Entfernung (tatsé&chliche Lédnge der Wegstrecke) und den Zeitbedarf fiir
den gesamten Weg sowie

¢) Entfernung, Richtung und Zeitbedarf fir die einzelnen Abschnitte.

Beachte: Ein FuBgénger bendtigt durchschnittlich ca. 12—15 Minuten pro Kilome-
ter.

a) Uberpriife die von dir ermittelten Entfernungen und den Zeitbedarf fiir die ge-
samte Strecke mit Hilfe digitaler Medien, z. B. Google Maps. Erlautere die mogli-
chen Unterschiede. Gib als Startpunkt Stodtbrockweg 35 in 48161 Munster ein.
b) Stelle auf die gleiche Weise fiir Herrn Althoff fest, wieviel Zeit er mit dem Auto
einkalkulieren muss, um euch vom Treffpunkt Mlnsteraner Zoo nach dem Festi-
val wieder abzuholen.
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Erwartungshorizont

Standards

Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

1 a) Norden, 1000 m | 6 6
b) 500 m, westlich

2 Die Schulerinnen und Schiler suchen auf der Il 6 6
Karte einen geeigneten Weg und erstellen 8
eine Kartenskizze. Es sind mehrere Varianten,
die sich aber nicht sehr stark unterscheiden,
denkbar.

8 Die Schilerinnen und Schiler entwickeln 1l 6 4
einen WegfUhrer, der z.B. die folgenden 12
Angaben enthalten kénnte:

Gesamter Weg:

a) Luftlinie: ca. 4 km; b) Entfernung/tatséchli-

che Wegstrecke ca. 6 km; Zeitbedarf: ca. 1,5

Stunden (ohne Pause);

c¢) Einzelne Abschnitte:

- Althoff-Autobahnbrticke: ca. 800 m; nach
Stdosten (SO), ca. 10 Min.

- Autobahnbrticke — kl. Briicke an der Aa:
ca. 2,5 km; zuerst nach O bis Wegende,
dann nach S bis zur Kreisstral3e L 843
(Roxel-Munster), dann dieser nach O bis zur
Aabriicke folgend; ca. 35 Min. (Pause)

- KI. Briicke — Hof Rethmann: ca. 1,2 km;
zuerst auf der KreisstraBe weiter nach NO,
dann nach ca. 500 m an einer Kreuzung
rechts in den Weg nach SSO einbiegen; ca.
20 Min.

- Hof Rethmann — Zoo: ca. 1,5 km; zuerst
500 m dem Weg weiter nach SSO folgen,
dann an der StraBenkreuzung auf die Stral3e
nach NO Richtung Munster einbiegen; ca.
25 Min.

4 a) Google Maps: Entfernung: /1l 11 6
6,4 km; Zeitbedarf 1 Std. 5 Min. 12
Unterschiedliche Wege und FuBgangerge- 13
schwindigkeit
b) Google Maps: 12 Minuten

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind
fett gedruckt.
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7 Ein Sachverhalt - aber mehrere Karten: Arbeitslosigkeit in Europa

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Mit Karten wird die Welt unter einem bestimmten Thema abgebildet. Es gibt jeman-
den, der dieses Bild zeichnet, den Kartographen, und jemanden, der das Bild be-
trachtet. FUr das Zeichnen einer Karte gibt es verschiedene Mdéglichkeiten. Entschei-
det sich ein Kartograph fiir eine Mdglichkeit, dann kann er verschiedene Wirkungen
ausldsen. Er kann einen Sachverhalt z. B. verstarkt oder abgemildert darstellen. Wel-
che Wirkung wollte der Kartograph bei der Darstellung der Arbeitslosen in ausge-
wahlten Landern Europas erzielen?

M1 Anteil der Arbeitslosen an den Erwerbspersonen (April 2020)

a)

e Lo Kartographie: C. Pietsch, 2020 e Lo Kartographie: C. Pietsch, 2020
0 500 1000 Kilometer 0 500 1000 Kilometer

in Prozent in Prozent

210,0 210,0
7, 0> 100 6,0>10,0

7

4,0>6,0 77 4.0>60
2,0>4,0 2,0>4,0
D nicht berlcksichtigte Léander D nicht berticksichtigte Lander

(Quellen: https://de.statista.com/statistik/daten/studie/160142/umfrage/arbeitslosenquote-in-den-eu-
laendern/; Abrufdatum: 25.6.2020)

)]

2
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M2 Arbeitslose in ausgewahlten Landern Europas (April 2020)

Land in 1000 in % Land in 1000 in %
Belgien 287 5,6 [talien 1543 6,3
Dénemark 139 4,6 Niederlande 314 3,4
Deutschland 1569 3,5 Osterreich 212 4,8
Finnland 183 6,6 Polen 503 29
Frankreich 2604 8,7 Portugal 319 6,3
Griechenland 746 16,1 Schweden 432 7,9
GroBbritannien 1297 3,8 Spanien 3445 14,8
Iland 133 5,4

(Quellen: https://de.statista.com/statistik/daten/studie/160142/umfrage/arbeitslosenquote-in-den-eu-
laendern/ und https://de.statista.com/statistik/daten/studie/250187/umfrage/arbeitslosenzahl-in-den-eu-
laendern/; Abrufdatum: 25.6.2020)

M3 Europa-Karte

a)

Kartographie: C. Pietsch, 2020 Kartographie: C. Pietsch, 2020
| NI | NI R
0 500 1000 Kilometer 0 500 1000 Kilometer
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Aufgaben

1.

2.

64

In M1 wird der Anteil der Arbeitslosen an den Erwerbspersonen (Arbeitslosen-
quote/-rate) in ausgewahlten europaischen Staaten im April 2020 dargestellt.

a) Vergleiche die beiden Karten. Notiere Gemeinsamkeiten und arbeite Unter-
schiede heraus.

b) Erklare, welche Wirkungen durch die unterschiedlichen Darstellungen ausge-
I6st werden.

Erstelle nun, ggf. mit einem Grafikprogramm, eine eigene Karte zum gleichen
Sachverhalt.

a) Fllle die erste Karte von M3 aus. Benutze dazu die Prozentzahlen aus der
Tabelle M2. Verwende die Klasseneinteilung der Legende, die zur Karte M1 b
gehort, wahle aber eine andere Flachensignatur oder verschiedene Farben aus.
b) Vergleiche deine Karte mit den Karten M1 a) und b) und erlautere, welche
Griinde fir die jeweilige Darstellungsform sprechen kénnten.

. Erstelle eine weitere Karte zur Arbeitslosigkeit.

a) Fulle die zweite Karte von M3 aus. Benutze jetzt aber die absoluten Zahlen aus
M2. Wahle Flachensignaturen oder Farbsignaturen und lege selbst die Klassen-
einteilung in der Legende fest.

b) Vergleiche diese Karte mit deiner ersten Karte. Stelle fest, welche Wirkung
entsteht, wenn die absoluten Zahlen als Grundlage fir die Erstellung der Karte
gewahlt werden.

. Ein Sachverhalt — aber mehrere Karten. Fasse zusammen, wie die Aussage einer

Karte beeinflusst werden kann, und begriinde die Bedeutung der Kartenlegende.
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Erwartungshorizont

Standards

Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

1 a) Gemeinsamkeiten: dieseloe Landerauswahl, Il 6 4
dieselben Fléchensignaturen, vier Klassen. 6
Unterschiede: unterschiedliche Zuweisung der
Signaturen.

b) Bei Karte 1a wird der Effekt erzielt, dass
Spanien und Griechenland auffallen. Durch Il 7 4
Ablesen der Legende wird deutlich, dass es
sich um die Lander mit der hochsten Arbeits-
losenrate handelt.

Durch die Darstellung in Karte 1b wird durch
die Wahl der Flachensignatur suggeriert, dass
die Arbeitslosigkeit in Deutschland, den Nie-
derlanden, GroBbritannien und Polen hoch ist,
in Spanien und Griechenland dagegen gering.
Der Betrachter wird durch die Wahl der
Signatur in die Irre gefuhrt, weil der optische
Eindruck der realen Situation entgegenwirkt.

2 a) Das Ergebnis hangt von der Entscheidung Il 8 8
der Schuler ab. Die Aufgabe regt zum Experi- 6
mentieren an.
b) Der Vergleich hangt vom Ergebnis aus 2a ab. Il 7 4

8 a) Das Ergebnis hangt von der Entscheidung Il 8 8
der Schuler ab. Die Aufgabe regt zum Experi-
mentieren an.
b) Der Vergleich wird die Aussage belegen, Il 6 4
dass durch die Wahl der absoluten Zahlen 7
eine etwas andere Rangliste der Lander bzgl.
der Arbeitslosigkeit entsteht. Durch die Wahl
der Prozentzahlen oder absoluten Zahlen er-
folgt schon eine ,Manipulation” der Aussage
der Karte.

(=]
N

4 Eine Beeinflussung der Kartenaussage ist Il
v.a. durch Auswahl der Daten, Festlegung 7
der Klassifizierung und Wahl der Signatur
maoglich. Das genaue Lesen der Legende
ist unabdingbar fur die Einschatzung einer
Kartenaussage.

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind
fett gedruckt.
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8 Wheelmap - Inwiefern kann eine digitale Karte das Leben von
Rollstuhlfahrerinnen und Rollstuhifahrern erleichtern?

Situations- bzw. Problembeschreibung:

In deiner Klasse gibt es seit kurzem eine neue Schilerin. Sie ist auf einen Rollstuhl
angewiesen. Du erféhrst, dass in Deutschland 1,35 Mio. Menschen dauerhaft einen
Rollstuhl nutzen missen — Tendenz steigend. Mit der Behindertenrechtskonvention
der UN 2006 haben alle Menschen ein uneingeschrénktes Recht auf gesellschaft-
liche Teilhabe. Im Gesprach mit deiner Mitschilerin erkundigst du dich, wie sie ih-
ren Alltag meistert. Sie erzahlt dir von ihren Erfahrungen mit Wheelmap, einer Karte
fur rollstuhlgerechte Orte, die sie hdufig zur Navigation und Planung ihrer Vorhaben
nutzt.

Versetze dich in die Situation eines Menschen, der einen Rollstuhl nutzen muss: Wel-
che Vor- und Nachteile hat diese digitale Karte gegentber anderen digitalen Karten
(z.B. Google Maps) zur Bewaltigung alltaglicher Situationen?

M1 Beispielhafter Kartenausschnitt aus Wheelmap'

7. wheelmap.org i : Mitmachen News Presse Kontakt Impressum FAQ Events Neuen Ort hinzufiigen

£ Alle Orte

Mittelpunktbibliothek
®) Adalbertstrabe
| Bibliothek

Voll rolistuhlgerecht 4
Eingang hat keine Stufen und alle
Raume sind ohne Stufen zuganglich

Bewerte die ’
Rollstuhlgerechtigkeit des WCs

Niichste rollstuhlgerechte
Toilette anzeigen

Bilder Deine gute
B hinzuugen

P> AdalbertstraBe 2, 10999 Berlin

© Offnen auf OpenstreetMap Skalitze

M Teilen o e o
Q. °

[ Problem melden

=]

4
ot tor @

T

g srte

.
(Quelle: Screenshot aus: wheelmap.org; Sozialhelden e.V.; CC BY-SA 2.0 ; Abruf 20.5.2020)

1 Es empfiehlt sich fur den Unterricht auf jeden Fall eine lokale Adaption des Beispiels.
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M2 Das Ampelsystem von Wheelmap

wheelmap.org

Finde und markiere rollstuhlgerechte Orte —
weltweit und kostenlos. Mit dem einfachen
Wheelmap-Ampelsystem:

o u @ (Quelle: Screenshot aus: https://

Teilweise Nicht rollstuhigerecht . Unbekannte wheelmap.org/; Sozialhelden
rollstuhlgerecht Rollstuhlgerechtigkeit e.V.; CC BY-SA 2.0; letzter Abruf:

20.6.2020. Im Original ist die
oy Farbkodierung griin-gelb-rot, wobei
1‘ Okay, los geht's! ) nicht rollstuhlgerechte Orte rot
markiert sind.)

Voll rollstuhlgerecht

Aufgaben

1. Im Internet findest du eine Vielzahl an digitalen Karten und Tools zur Navigation.
Gehe auf https://www.google.de/maps/ und suche dein Schulumfeld mit Hilfe
der Adresssuche. Lokalisiere denselben Kartenausschnitt auf https://wheelmap.
org (Beispiele unter M1). Beschreibe und vergleiche die Unterschiede beider Dar-
stellungen und stelle diese in einer Tabelle mit jeweils von dir gewahlten Oberbe-
griffen dar (z. B. Vorhandensein oder Fehlen von Orten; Darstellung kommerzieller
und/oder 6ffentlicher Orte; Verwendung von Symbolen; GroBen und Farbcodes
von Symbolen; Prioritdten bei MaBstabsénderung/Zoom-in und Zoom-out).

2. Uberpriife mit Hilfe von Wheelmap und deiner eigenen Erkundung der Wegstre-
cke, ob der von Google Maps vorgeschlagene Abschnitt deines Schulwegs mit
dem Rollstuhl zuriickgelegt werden kann.

a) Lass dir einen Ausschnitt deines Schulweges (max. 1 km) im Google Routen-
planer in Google Maps mithilfe der Funktion ,,zu FuB“ anzeigen.

b) Zeichne den von Google Maps vorgeschlagenen Weg in den Kartenausschnitt
(Ausdruck oder Screenshot) von Wheelmap ein. Notiere konkrete Hinweise flr
Rollstuhlfahrerinnen und Rollstuhlfahrer, die du fir diese Route aus Wheelmap
ablesen kannst. Beurteile, ob der von Google Maps vorgeschlagene Weg roll-
stuhlgeeignet ist.

c) Finde mit Hilfe von Wheelmap einen besser geeigneten Weg und zeichne ihn
ein. Begriinde deine Entscheidung.

d) Laufe die neue Strecke ab und Uberpriife, ob die Informationen aus der Wheel-
map mit den Gegebenheiten Ubereinstimmen. Nenne Barrieren, auf die dich
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Wheelmap nicht hingewiesen hat. Beurteile, ob das Ampelsystem von Wheel-
map hilfreich bei der Fortbewegung mit dem Rollstuhl ist.

3. Um die in Aufgabe 1 und 2 gefundenen Unterschiede zu verstehen, muss man
etwas Uber die Zielgruppen, die Entstehungsbedingungen, die Nutzungs- und
Mitgestaltungsbedingungen sowie die Finanzierung von Google Maps und
Wheelmap wissen. Recherchiere dazu im Internet, vervollstandige die Tabelle
und erldutere danach mégliche Konsequenzen der Unterschiede.

Google Maps Wheelmap
Wer ist die Zielgruppe der Karte?

Wer sind die Anbieter/Autoren der jeweiligen
Karte?

Welche Interessen verfolgen die Anbieter?

Welcher Unternehmensform kénnen die beiden
Anbieter zugeordnet werden?

Wie wird die Karte jeweils finanziert?

Wie findet der Prozess der Kartierung statt?

4. Kartiere mit der Funktion ,Neuen Ort hinzufligen®“ die fur Rollstuhlfahrerinnen und
Rollstuhlfahrer wichtigen Orte/Gegebenheiten, die du in Aufgabe 2 identifiziert
hast und die nicht in der Wheelmap verzeichnet sind, entsprechend den dort
festgelegten Community-Richtlinien.’

5. Wheelmap gibt diesen Menschen Planungssicherheit im Alltag. Allerdings kén-
nen sie nur die griin gekennzeichneten Orte weitgehend problemlos aufsuchen.
Erdrtere, welche Folgen rote Markierungen in der Karte haben:

e fUr Rollstuhlfahrer und Rollstuhlfahrerinnen und ihre Exklusion (Ausgrenzung)
von privatwirtschaftlichen und &ffentlichen Orten

e flir nicht behinderte Personen, die die Karte betrachten

e flr Verantwortliche firr die Stadtplanung

1 Die Aufgabe kann auf ein umfangreicheres Projekt ausgeweitet werden, in dem in Kleingruppenarbeit ein
groBeres Gebiet untersucht wird. AnschlieBend kdnnen Vorschlage fiir Verdnderungen und deren Umset-
zung auch mit Betreiberlnnen von kartierten Einrichtungen und Verantwortlichen in der Gemeinde diskutiert
werden.
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Erwartungshorizont
Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H
1 - Die Schuler und Schulerinnen identifizieren -1 6 4
die entsprechenden Kartenausschnitte. Sie 7

beschreiben und vergleichen die Kartenaus-
schnitte der jeweiligen Plattform und stellen
diese in einer Tabelle dar.

- Beispielhaft konnte diese Tabelle folgender-
maBen aussehen:

Google Maps | Wheelmap
Orte GroBere Anzahl | Zeigt auch
an Boutiquen Zuganglichkeit
und Shops = auf Platzen oder
Einkaufsmdglich- | bspw. bei Denk-
keiten malern
Insgesamt
deutlich mehr
offentliche nicht-
kommerzialisierte
Orte
Symbole | Verwendet auch | Verwendet
Symbole be- neutrale Sym-
stimmter Marken | bolkategorien
(Piktogramme),
die farblich nach
Zuganglich-
keit abgesetzt
werden.
Farb- Farbcodes Farblich liegt der
codes gewahlt nach Fokus auf den
Kategorien L~Ampelfarben®
(Restaurant, und damit der
Cafe, offentliche | Zugénglichkeit
Gebaude, Shops | fur Rollstuhlfah-
etc.); Farbcode | rer/innen
und Piktogramm
stimmt Uberein;
Zoom-in; | Symbole Kartierte Orte
Zoom bestimmter werden bei
Out Marken werden | Zoom-Out zu-
priorisiert; andere | sammengefasst
Orte werden in und mit Ziffern
der Darstellung | (entsprechend
weggelassen bei | der Anzahl) ge-
Zoom-Out kennzeichnet

Fortsetzung »
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Standards

Erwartete Schulerleistung AFB F O M

Die Schlerinnen und Schiller lassen sichden |-l 14 6
Weg in Google Maps anzeigen und Ubertragen 7
ihn in einen Ausschnitt von Wheelmap. An 9
Hand der Daten in Wheelmap prufen sie die 11
Barrieren auf dem vorgeschlagenen Weg, und 12
zeichnen einen alternativen barrierefreien Weg 13
ein. Sie laufen den alternativen Weg ab, Uber- 15
prufen ihn auf Barrierefreiheit und protokollie- 16
ren die Ergebnisse (z.B. bauliche Einschran-

kungen, Probleme wahrend der StoRzeiten,

Barrieren wie schwergangige Eingangsturen,

Pflasterart, fehlende Absenkungen in hohen

Bordsteinen, unterschiedliche Beweglich-

keit (Handrollstuhl vs. Elektrorollstuhl) und

unterschiedliche MaBe (enge Fahrstuhle)).

Sie stellen fest, dass Barrieren im &ffentlichen

Raum jenseits von konkreten Einrichtungen

eher unterreprasentiert sind und dass das

Ampelsystem Unterschiede zwischen den

Rollstuhifahrerinnen (unterschiedliche Kraft

und Beweglichkeit, MaBe des Rollstuhls)

ausblendet.

Maogliche Antworten: I, Il 5 6

© o O b~

Google Maps

Wheelmap

Wer ist die
Zielgruppe
der Karte?

Konsumenten
und Konsumen-
tinnen

Menschen, die
einen Rollstuhl
nutzen mussen

Wer sind
die An-
bieter der
jeweiligen
Karte?

Google LLC,
Copyright der
Karte beim
Unternehmen

Sozialhelden

e. V., auf der
Grundlage der
freien Weltkarte
Open Street-
map

Welche
Interessen
verfolgen
die Anbie-
ter?
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Forderung der
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Standards
Nr.  Erwartete Schulerleistung AFB  F O M K B H
Welcher Bdrsennotiertes | GemeinnUtziger
Unterneh- | Unternehmen Verein
mensform
koénnen
die beiden
Anbieter
zugeordnet
werden?
Wie wird Handel mit Daten | Spendengelder,
die Karte | von Nutzern und | ehrenamtliche
jeweils Nutzerinnen, Arbeit
finanziert? | Werbeeinnah-
men , Program-
mierschnittstellen
zu anderen
Unternehmen,
Datenanalyse-
tools
Wie findet | Eintragung des | Web-Commu-
der Pro- eigenen Unter- nity kartiert vor
zess der nehmens mog- | Ort; Mapping
Kartierung | lich (Nutzerkonto | Events mit Eh-
statt? erforderlich); renamtlichen
ansonsten bleibt
der Mappingpro-
zess intranspa-
rent
Mbogliche Schlussfolgerungen: Intransparenz
bei Google Maps, hohe Transparenz bei
Wheelmap. Interessen von Rollstuhlfahrerinnen
besser in Wheelmap vertreten; Ehrenamt kann
aber unzuverlassig oder auch mit mangelnder
Profession versehen sein. Rollstuhlfahrerinnen
und -fahrer werden als potentielle Kunden
bei Google Maps nicht direkt angesprochen.
Finanzierung bei Google wahrscheinlicher
gesichert.
4 Die Schlerinnen und Schiiler machen sich Ml 6 4 4 5
mit den Community-Richtlinien von Wheelmap 9 6 9
vertraut und erganzen Wheelmap entlang der 7

Ergebnisse aus Aufgabe 2.

Fortsetzung »
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Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H
® Mbogliche Antworten: Il 183 16 9 5 7
- Rollstuhifahrerinnen und -fahrer suchen diese 14 6 8 1
Orte aktiv nicht auf und werden von ihnen 1

dauerhaft ausgeschlossen. Die Barrieren im
Raum bleiben wahrscheinlich weiter beste-
hen, da scheinbar keiner an ihnen scheitert
und dadurch auf sie aufmerksam macht.

- Nicht behinderte Personen erhalten einen
Einblick, von wie vielen Orten Rollstuhlfah-
rerlnnen im Alltag ausgeschlossen sind. Die
Integration gehbehinderter Freunde wird
durch die Karte erleichtert.

- Viele rote Markierungen signalisieren politi-
schen und planerischen Handlungsbedarf.
Streng genommen ist jede rote Signatur ein
VerstoB3 gegen die UN-Behindertenrechts-
konvention.

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind fett
gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Methoden/Erkenntnisgewinnung

9 Klimadiagramm: Wann regnet es in Warschau am wenigsten?

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Eine Hamburger Schule hat eine Partnerschule in Warschau. Im kommenden Jahr

ist ein Schuleraustausch vorgesehen. Um mdglichst viel unternehmen zu kénnen,

wollen die Schiler zu einer Zeit fahren, in der angenehme Temperaturen und wenig

Niederschlag zu erwarten sind. Welche Monate sind besonders geeignet?
M1 Temperatur und Niederschlag in Warschau und Hamburg

J F M A M J J A S (0] N D Jahr
Warschau (107 m ii. M.)
Tin °C -35 25 14 80 14,0 17,5 192 182 139 81 30 -06 8,1
N in mm 283 26 24 36 44 62 79 65 41 35 37 30 502
Hamburg (13 m t. M.)
Tin °C 04 06 33 71 118 155 16,6 163 134 94 50 20 8,4
N in mm 56 40 44 47 55 70 87 84 68 58 64 71 744

(Quellen: StraBer, M.: Klimadiagramme und Klimadaten. Duisburger Geographische Schriften 10. Dortmund

1993. S. 75; StraBer, M.: Klimadiagramme zur Képpenschen Klimaklassifikation. Stuttgart 1998. S. 75)

Aufgaben

. Du willst die Klimawerte von Warschau in mdglichst Ubersichtlicher und an-
schaulicher Form haben. Erstelle ein Klimadiagramm mit allen dazugehdrigen
Angaben. Verwende fir die y-Achsen die MaBeinheit: 1 cm = 10 Grad = 20 mm
und fir die x-Achse die MaBeinheit: 1 cm = 1 Monat.

. Fur eine endgliltige Entscheidung ist ein Vergleich mit den heimatlichen Verhalt-
nissen wichtig. Erstelle ein zweites Klimadiagramm ftr Hamburg.

. Vergleiche die Diagramme der beiden Stadte und ordne ihnen Klimamerkmale
zu. Entscheide dich dann fiir den besten Zeitraum, um nach Warschau zu fahren.

. Erértere unter Berilicksichtigung der Art und Weise, wie Klimawerte ermittelt wer-

den, wie sicher die Schiler sein kénnen, dass in diesem Zeitraum im kommen-
den Jahr tatséchlich wenig Regen féllt.
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Erwartungshorizont
Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H
1 Die Schuler erstellen auf der Grundlage der I 4
Tabelle M1 ein Klimadiagramm von Warschau. 8
Dabei steht es ihnen frei, ob sie den Nieder-
schlag in Saulen (K&ppen) oder als Kurve
(Walter/Lieth) einzeichnen.
o Wars chau 407 m i.NAF &AC; S0Amm
o Warsehn, 407 a.b N SATC SOL WM
4o g0
3o co
#O : 40
10 H H ﬂ 20
'K NANU;;A:oAJa]&
2 Die Schiiler erstellen ggf. arbeitsteilig ein I 4
gleichartiges Klimadiagramm von Hamburg. 8
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Methoden/Erkenntnisgewinnung

Nr.

Erwartete Schiilerleistung

Standards

(0]

K

B

H

Vergleich der Diagramme:
Gemeinsamkeiten:

Etwa gleicher Jahresgang und gleiche
Durchschnittstemperatur: gemaBigtes Klima,
die Niederschlagskurve liegt bzw. die Saulen
liegen ganzjahrig oberhalb der Temperatur-
kurve: humides Klima

Unterschiede:

W: relativ weniger N, warmerer Sommer, kal-
terer Winter, gréBere T-Schwankungen zwi-
schen warmstem und kéltestem Monat (22,7
Grad): Klima mit kontinentalen Merkmalen
HH: relativ viel N, kihlere Sommer, mildere
Winter, geringere T-Schwankungen zwischen
warmstem und kaltestem Monat (16,2 Grad):
Klima mit maritimen Merkmalen

Beide Stationen haben jedoch kein extrem
ausgepragtes Land- bzw. Seeklima, sondern
befinden sich im Ubergangsbereich.

Bester Zeitraum flir die Reise nach Warschau:

Beschreiben der Minima und Maxima von
Temperatur und Niederschlag der Station
Warschau — Abwagung zwischen Mai, Juni,
September

Bei den Tabellenwerten handelt es sich um
Monatsmitteltemperaturen und Monatssum-
men der Niederschlage, die Uber einen lan-
gen Zeitraum hinweg gemittelt wurden (z. B.
1930-1960). Insofern gibt es keine Garantie
daflr, dass es im geplanten Reisemonat
tats&chlich wenig Niederschlag gibt, aber die
Wahrscheinlichkeit ist recht groB.

2
4

4
6
7

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind

fett gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Methoden/Erkenntnisgewinnung

10 Experiment: Unter Druck. Der Boden - eine gefdhrdete
Lebensgrundlage

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Der Boden ist die entscheidende Lebensgrundlage der Menschen. Er wird von uns
vielfaltig genutzt, z.B. fur die Landwirtschaft oder als Baugrund. Durch die intensive
Bearbeitung mit schweren Landmaschinen besteht z. B. die Gefahr einer dauerhaften
Bodenverdichtung. Mit Hilfe eines Experimentes soll folgender Forschungsfrage nach-
gegangen werden: Hat die Bodenverdichtung Auswirkungen auf die Wasserdurchlas-
sigkeit des Bodens? Und welche Auswirkungen hat das auf das Bodenleben?

M1 Acker nach Regen

(Quelle: http://www.zoonar.de/photo/bodenverdichtung-durch-traktorspur 951926.html; Abruf 25.6.2020)
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M2 Gestellte Materialien fiir das Experiment

e |ockerer lehmiger Boden

e zwei gleich groBe Trichter mit markierter Volumenangabe
e Gerat zum Pressen

e zwei gleich groBe Filtertiten

e zwei gleich groBe Becherglaser mit Volumenangabe

e Waage, Stoppuhr, Léffel, Messbecher

e \Wasser

M3 Ablaufplan beim Experimentieren

ﬁbertrag@‘arkeit 1
»Experimentierraum

1. Problemfindung 2. Planung 3. Durchfiihrung

»Wirklichkeit”

Phanomen  Fragestellung Hypothesen Experiment  Experiment Ergebnisse Hypothesen Schluss- Anwenden
/ Problem formulieren aufstellen planen umsetzen dokumentieren uberprifen folgerungen
benennen ziehen

|— Verkniipfende Betrachtung und Reflexion J |
Verkniipfende Betrachtung und Reflexion

Aufgaben

1. Problemfindung
a) Beschreibe den Zustand des Bodens, der auf dem Bild (M1) erkennbar ist.
b) Stelle begriindete Vermutungen (Hypothesen) fiir die folgende Fragestellung
auf: Hat die Bodenverdichtung Auswirkungen auf die Wasserdurchlassigkeit des
Bodens?

2. Plane mit Hilfe der Materialien (M2, M3) ein Experiment, mit dessen Hilfe du Uiber-
prifen kannst, ob die von dir notierten Griinde fir den Bodenzustand zutreffen.
a) Dokumentiere den Experimentaufbau durch eine grobe Skizze.
b) Ordne die Materialien des Experiments den Sachverhalten in der Wirklichkeit
Zu.
Das Wasser im Experiment entspricht ...................... in der Wirklichkeit.
Das Gerat zum Pressen im Experiment entspricht .............. in der Wirklichkeit.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Methoden/Erkenntnisgewinnung

78

c) Stelle deine Vermutungen (Hypothesen [H1] und Gegenhypothesen [HO]) auf,
wie das Experiment ausgeht. Verwende dabei folgenden Satzbau:
wJe ..., desto ...“ oder ,Wenn ..., dann ...“!

. Flhre das Experiment durch und protokolliere deine Arbeitsschritte und Mess-

ergebnisse genau.

. Vergleiche die Ergebnisse mit deinen Vermutungen (Hypothesen).

. Erdrtere, ob dir die Experimentergebnisse bei der Beantwortung der Forschungs-

frage helfen und welche Schlussfolgerungen fur die Wirklichkeit daraus zu ziehen
sind.

. Erlautere, welche Auswirkungen die Verdichtung des Bodens auf Luft- und Was-

serhaushalt sowie auf die dort lebenden Pflanzen und Tiere im Boden hat. Ver-
wende dazu auch die Website https://www.umweltbundesamt.de/themen/boden-
landwirtschaft/bodenbelastungen/verdichtung#textpart-5 (abgerufen 10.2.2020).

. Uberpriife, ob Pfliigen eine geeignete MaBnahme gegen die Bodenverdichtung

darstellt. Verwende dazu die Website https://www.bodenwelten.de/content/bo-
denschadverdichtung (abgerufen 10.2.2020).
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Methoden/Erkenntnisgewinnung

Erwartungshorizont

Nr.

Erwartete Schilerleistung

AFB F

Standards

(0)

M K B H

a) Wasser steht in den Reifenspuren, und der
Boden ist an der Oberflache verndsst. In den
Traktorspuren wachsen keine Pflanzen.

b) Mégliche Griinde: Verdichtung des Bodens
durch Befahren mit Landmaschinen. Ein Tell
des Niederschlags kann kaum noch durch den
verdichteten Boden sickern. Pflanzen werden
zerquetscht ...

a) Skizze gemaB folgender Beschreibung: Zwei
vergleichbare Bodenproben mit dem gleichen
Ausgangsgewicht werden in zwei Trichter
gefullt. Eine Probe bleibt locker im Trichter.

Die andere wird durch starken Druck in den
Trichter gepresst. Nun wird Uber beide Proben
die gleiche Menge Wasser geschuttet und die
Durchflussgeschwindigkeit gemessen (z. B.
wird nach 1 min., 5 min., 10 min. die durchge-
flossene Wassermenge gemessen).

b) Wasser: Niederschlag

Geréat zum Pressen: Traktor

¢) Hypothesen Beispiele: Je stérker der Boden
in den Trichter gepresst wird, desto langer
dauert es, bis das Wasser versickert. Je
stérker der Boden gepresst wird, desto mehr
Wasser bleibt an der Oberflache. Je weniger
der Boden gepresst wird, umso mehr Wasser
kann versickern usw.

Gegenhypothese: Die Verdichtung des Bodens
hat keinen Einfluss auf die Versickerung.

a) Das in Aufgabe 2a geplante Experiment wird
durchgefuhrt und protokolliert. Dabei sind die
Arbeitsschritte und Ergebnisse (tabellarisch)
festzuhalten.

Die Hypothesen werden bestétigt oder diffe-
renziert s. 0. und auf die Verhaltnisse in der
Realitét Ubertragen.

Die Forschungsfrage kann beantwortet
werden: Ja, die Bodenverdichtung flihrt dazu,
dass das Niederschlagswasser schlechter im
Boden versickern kann.

Il
18

Il 18

4

10
11

10

Fortsetzung »
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Methoden/Erkenntnisgewinnung

Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB  F O M K B H

6 Bodenverdichtung fuhrt zu kleineren und Il 6 4 2
weniger Zwischenrdumen zwischen den 18 6 3
Bodenteilchen. 19
Auswirkungen:

- weniger Wasser kann gespeichert und trans-
portiert werden.

- das Eindringen der Wurzeln wird erschwert,
dies flhrt zu weniger Pflanzenarten/Pflanzen
und beeintréchtigtem Wachstum. Weniger
Wasser kann Uber die Wurzeln aufgenom-
men werden.

- der Lebensraum vieler Bodentiere wird nega-
tiv verandert (weniger Bodentiere).

7 Nein. Durch das Pfliigen kann das urspriing- Il 18 4
liche Bodengeflige nicht wiederhergestellt 19 6
werden. Es kommt zwar zu einer groben
Auflockerung des Oberbodens, die kleinen
Bodenporen kénnen aber nicht wieder gebildet
werden. AuBerdem entsteht ein Pflughorizont,
unter dem der Boden wiederum verdichtet ist.

Das Pfligen mit schweren Maschinen flihrt
zudem auch an der Oberflache wieder zur
Verdichtung. Alternativen sind z. B. Mulchen
und Grubben.

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind fett
gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Kommunikation

11 Boykott von Tropenholz - ja oder nein?

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Jedes Jahr werden weltweit rund rund 300.000 Quadratkilometer Wald abgeholzt
oder abgebrannt — gut die Halfte davon in den Tropen. Das sind pro Jahr 158.000
Quadratkilometer — also etwas weniger als die Halfte von Deutschland und pro Mi-
nute 42 FuBballfelder." Aufgrund der fortschreitenden Zerstérung der tropischen
Regenwalder wird in Deutschland ein Boykott von Tropenhdlzern diskutiert. Ist er
sinnvoll?

Grafik: C. Pietsch, 2020

M1 Pro und contra Tropenholzboykott

Befiirworter

Fur die Zerstérung der tropischen Regenwaélder ist in erster Linie die Holzwirtschaft verant-
wortlich. Ich fordere deshalb einen totalen Tropenholzboykott. Die Eingriffe in das komplexe
Okosystem des tropischen Regenwaldes haben unabsehbare Folgen, die den Fortbestand
von mehreren Vélkern und rund 30 Millionen meist noch unerforschten Tier- und Pflanzenar-
ten bedrohen. Zudem bestimmen die Regenwaélder als Sauerstoffproduzenten unser Weltklima.
Auch aus wirtschaftlicher Sichtweise macht die weitere Abholzung der Tropen nur wenig Sinn.
Der Regenwald kann sich nicht mehr regenerieren, so dass es langfristig fur die Holzunter-
nehmen immer weniger zu ernten gibt. Das meiste Tropenholz wird zudem nur deshalb in den
Industrienationen verwendet, weil es deutlich preiswerter ist als das Holz in Europa. Die Baume
mussen nicht angepflanzt werden und die Arbeitsléhne sind niedrig. Bis auf wenige Spezialbe-
reiche kann Tropenholz durch heimische Hdlzer ersetzt werden. Das Oko-Siegel FSC (Forest
Stewardship Council), das von Umweltorganisationen gemeinsam mit Holzunternehmen einge-
fihrt wurde, stellt meiner Meinung nach keine Lésung dar. Zum einen ist es bisher lediglich auf
kleinen Flachen gelungen, natur- und sozialvertraglich Tropenholz zu ernten, zum anderen sind

1 Quellen: verandert nach Rettet den Regenwald e. V., online veréffentlicht unter www.abenteuer-regenwald.
de/wissen/abholzung; WWF, online veréffentlicht unter http://www.worldwildlife.org/threats/deforestation;
Abruf: 26.6.2020
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Kommunikation

die Richtlinien so unprazise formuliert, dass sie Platz fiir groBzligige Interpretationen lassen.
Und selbst diese geringen Mindestanforderungen sind nur schwerlich kontrollierbar. Bis auf
wenige Vorzeigeprojekte wird im Tropenwald weiterhin Raubbau betrieben. Daher ist der einzige
wirklich wirksame Weg, den tropischen Regenwald zu schitzen, ein totaler Tropenholzboykott.

Gegner

In den meisten Tropenstaaten steht man vor dem Problem, hungernden Menschen ein wirdi-
ges Leben zu ermdglichen. Wer einen Boykott des Tropenholzes fordert, muss bedenken, dass
er diesen Landern eine der wichtigsten Einnahmequellen raubt. Auch hat ein ungenutzter Wald
praktisch keinen Zuwachs. Er befindet sich in einem unproduktiven Gleichgewicht. Ein Wald
sollte so genutzt werden, dass er sich ohne bleibende Schaden von selbst wieder erneuert.
Eine Bewirtschaftung mit Blick in die Zukunft steht hierbei im Mittelpunkt.

Die industrialisierten Lander haben die Kenntnisse und die finanziellen Mittel, um in gemein-
samen Projekten mit der lokalen Bevdlkerung eine nachhaltige Waldnutzung zu initiieren. Ein
Boykott wiirde jedoch eine nachhaltige Waldnutzung unmdglich machen. Stattdessen wirde
das weiterhin mittels Raubbau gewonnene Holz in solche Lander exportiert, die sich nicht flr
einen umwelt- und sozialvertraglichen Abbau interessieren. Ein Boykott verhindert somit keinen
Raubbau, sondern férdert ihn sogar! Das Ziel muss sein, eine umweltschonende und sozial-
vertragliche Holzgewinnung in den Landern der Tropen zu etablieren, die sowohl der Natur als
auch den Menschen vor Ort zu Gute kommt. Umweltorganisationen haben daher gemeinsam
mit der Holzwirtschaft das Gitesiegel FSC (Forest Stewardship Council) entwickelt, das bei der
Einhaltung von Mindeststandards vergeben wird. Durch dieses Siegel kann der Kaufer nach-
haltig gewonnenes Tropenholz von Holz aus unkontrolliertem Einschlag (zum Beispiel auch aus
europaischen Bestanden) unterscheiden.

Tropenhdlzer sind in Deutschland aufgrund ihrer auBergewdhnlichen Widerstandsfahigkeit und
Haltbarkeit sehr beliebt; so werden die Holzer u. a. gern im Schiffs- und Bootsbau sowie bei
Gartenmobeln verwendet. Darliber hinaus weisen zahlreiche Tropenhdlzer wunderschéne Ma-
serungen auf.

(Quelle: veréndert nach TERRA Erdkunde 7/8 fir Gymnasien in Nordrhein-Westfalen. Gotha/Stuttgart 2006,
S. 85)

Aufgaben

1. Erstellt in eurer Klasse ein erstes Meinungsbild, indem ihr spontan eine Abstim-
mung pro oder contra Tropenholzboykott durchfiihrt. Notiert das Ergebnis.

2. Diskutiert in einem Rollenspiel, welche Auswirkungen der Boykott von Tropen-
hélzern haben kénnte — aus der Sichtweise eines Indianers, eines brasilianischen
Holzfallers, eines US-amerikanischen Holzkonzerns, eines deutschen Gartenbe-
sitzers. Jede Kleingruppe entscheidet sich fur einen dieser Rollenvertreter.

a) Sammelt zur Vorbereitung des Rollenspiels in einer Kleingruppe fir ,,euren”
Vertreter selbstandig und mit Hilfe von M1 Argumente.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Kommunikation

b) Erdrtert nun die Vor- und Nachteile eines Tropenholzboykotts im Rollenspiel
selbst.

3. FUhrt nach Abschluss des Rollenspiels in eurer Klasse erneut eine Meinungs-

umfrage durch. Begrindet eure Meinung. Vergleicht die beiden Ergebnisse eurer
Meinungsumfragen.

Erwartungshorizont

Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

1 Die Schler stimmen zunachst ohne néhere | 5
Kenntnisse ,,aus dem Bauch heraus” ab.

2 a) Die Schulerinnen und Schuler setzen sich Il 18 4 2 2 5
in einer Kleingruppe mit der Situation und Po- 20 6
sition ihres Vertreters auch unter Zuhilfenah-
me der Texte M1 auseinander und notieren
ihre Argumente z. B. auf Karteikarten.
b) Die Vertreter der Positionen und Kleingrup- Ml 18 5
pen diskutieren im Rollenspiel. 20 6

3 Die Vertreter stimmen ab, nachdem sie sich 1l 6 2
genauer mit den Argumenten, auch aus der
Sichtweise verschiedener Personen und
Perspektiven auseinander gesetzt haben.
Sie begriinden ihre jeweilige Meinung und
reflektieren die Ergebnisse der beiden Mei-
nungsbilder.

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind
fett gedruckt.
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Beurteilung/Bewertung

12 Globaler Klimawandel - Auswirkungen des Meeresspiegelanstiegs

Problembeschreibung:

Der globale Klimawandel ist seit Jahrzehnten in der Diskussion. Die Bilder von Dirren,
Uberschwemmungen, Stiirmen und daraus folgenden Katastrophen sind allgegen-
wartig. Was wir dartiber wissen, wissen wir zumeist aus den Massenmedien und so-
zialen Medien. Aus der Sicht der Wissenschaft wird das Themenfeld ebenfalls regel-
maBig in die Offentlichkeit getragen. Im Jahr 2019 erschien z.B. ein Sonderbericht der
internationalen Forschergruppe ,,Intergovernmental Panel on Climate Change® (IPCC).
Hier werden die Folgen des Klimawandels fur die Ozeane dokumentiert und berech-
net. Je nach Erhéhung der globalen Temperatur zwischen 1,5° und 6° C ergeben sich
unterschiedliche Szenarien. In den letzten hundert Jahren ist der Meeresspiegel um
20 cm gestiegen; bis zum Jahr 2100 wird je nach Szenario mit 50 cm bis 180 cm oder
mehr gerechnet. — Welche Auswirkungen hat der Meeresspiegelanstieg in den ver-
schiedenen Regionen der Erde? Wie kdnnen die Menschen sich dagegen schiitzen?

M1 Gefahrdung der Nordseekiiste bei 1 m Meeresspiegelanstieg

Deutschland

Zeichenerklarung

Uberschwemmungsflache
Meeresspiegelanstieg: 1 Meter

[ ] Hauptstadt
o] Regierungssitz
Drenthe Provinz 0 50 Kilometer
enthe

Kartographie: C. Pietsch, 2020
Daten: ESRI, veréndert | https://www.floodmap.net/, 2020

Brissel

(Quelle: verandert nach: http://flood.firetree.net/)
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M2 Auswirkungen des Meeresspiegelanstiegs weltweit

¢ Dauerhafte Uberflutung tiefliegender Kiistenabschnitte (Marschen, Flussdeltas, Mangroven
u. A.) und Inseln

e Haufigere Sturmfluten

e Zerstoérung von Siedlungen, Infrastruktur, Ernten

e \Verlust oder Veranderung von marinen Okosystemen

e Erosion an Flach- und Steilklsten

e Grundwasser- und Bodenversalzung

e Entwésserung landwirtschaftlicher Flachen auf Meeresspiegelniveau

(nach IPPC [2019]: IPCC-Sonderbericht Uber den Ozean und die Kryosphare; https://www.de-ipcc.de/252.
php; letzter Abruf: 22.6.2020)

M3 Leben in Risikogebieten (mind. einmal jéhrlich Gberflutet, hier: um das Jahr
2050)

Deutsch- Nieder- Marshall- China Bangla- global
land lande inseln desch
Gesamt- ) ) ) ) ) )
bevslkerung 82 Mio 17 Mio 0,05 Mio 1300 Mio 160 Mio 6800 Mio

Betroffene in

akuten Risi- 1,6 Mio 5,4 Mio 0,04 Mio 93 Mio 42 Mio 300 Mio
kogebieten

in % der

Gesamt- 2% 32 % 80 % 7% 26 % 4,4 %
bevolkerung

(Quellen: zusammengestellt nach: Spreadsheet withcountry-level threats: https://ccimgs-2019.
s3.amazonaws.com/2019 und CoastalDEM/2019 CoastalDEMpopulation assessments.csv; letzter Abruf:
31.5.2020)

Im Jahr 2100 werden ca. 200 Millionen Menschen ihre Heimat wegen des Meeresspiegel-
anstiegs dauerhaft verloren haben; 500 Millionen werden in akuten Risikogebieten leben. In
19 Landern der Erde von Nigeria und Brasilien bis zu Agypten und GroBbritannien sind Re-
gionen von dauerhafter Uberflutung bedroht, wenn kein Kistenschutz vorhanden ist (z.B.
Marshallinseln, Malediven, Shanghai, Chittagong, Kalkutta, Mekong-Delta, Pearl River Delta
Region, Kistenregionen Deutschlands, weite Teile der Niederlande). Bei vielen Megastadten
in Asien (z.B. Bangkok) wird das Problem durch standige Grundwasserentnahme und daraus
folgende Bodenabsenkung verschérft. Bedroht sind aber auch Teile von Boston, Miami und
New York.

(Quelle: Climate central (2019): Flooded future. Global vulnerability to sea level rise worse than previously
understood. https://www.climatecentral.org/news/report-flooded-future-global-vulnerability-to-sea-level-
rise-worse-than-previously-understood; letzter Abruf: 22.6.2020)
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Schwerpunkt: Kompetenzbereich Beurteilung/Bewertung

M4 Strategien in gefahrdeten Kiistenregionen

@
el

Zeichenerklarung
“+ Meeresspiegelanstieg Grafik: C. Pietsch, 2020

(Quelle: verandert nach IPPC [2019]: IPCC-Sonderbericht iber den Ozean und die Kryosphére. S. 386;
https://www.de-ipcc.d e/252.php; letzter Abruf 22.6.2020)

Strategie A: Schutz der Kiiste und des Hinterlandes

Harter Schutz (Deiche, Wellenbrecher etc.), weicher Schutz (Strand-/Uferbefestigung, Strand-
aufspulung, Dlnen)

Strategie B: Anpassung durch bauliche MaBnahmen

Verringerung der Anfélligkeit der Bauten und Nutzflachen (Erhéhung durch Stelzen, schwim-
mende Hauser und Garten).

Strategie C: Okosystembasierte Anpassung

Kombination von Schutz- und VorbeugungsmaBnahmen (nachhaltige Bewirtschaftung und
Wiederherstellung von Okosystemen, Schutz von Mangroven, Marschen und Korallenriffen;
Anpflanzung von Mangroven)

Strategie D: Riickzug

Aufgabe von Siedlungen, einzelnen Hausern in der Gefahrenzone (Abwanderung, Umsiedlung
durch staatlichen Zwang), Beendigung der Bewirtschaftung

Strategie E: Landgewinnung

Gewinnung neuen Landes durch Schlick- und Sandablagerung bzw. -aufschitttung und deren
Befestigung, z.B. durch Lahnungen, Steinauflagen; Neulandgewinnung durch ins Meer gebau-
te Da@mme und Wehre sowie Entwésserung des Landes mit Pumpsystemen, z.B. in Koogs oder
Poldern
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Aufgaben:

1. a) Beschreibe die AusmaBe der Uberflutung in den Niederlanden bei 0 m, 1 m

und 2 m Meeresspiegelanstieg. Verwende dazu M1 und folgenden Link, mit dem
du den Anstieg simulieren kannst: http://flood.firetree.net/.
b) Lokalisiere auf einer Weltkarte (Atlas) mindestens je ein Beispiel fir die in M2
genannten gefahrdeten Naturlandschaften (Marschen, Deltas, Mangroven, In-
seln) sowie die in M3 genannten Risikoregionen. Nenne jeweils zwei Gemein-
samkeiten und Unterschiede dieser Regionen.

2. Vergleiche die Bedeutung des Meeresspiegelanstiegs fir die in M3 genannten
Regionen und erklére die Unterschiede (M2, M3, Atlas).

3. Im Nordseegebiet gehdren die Niederlande bei einem Meeresspiegelanstieg zu
den am meisten geféhrdeten Staaten, weil ein GroBteil der Landesflache unter
N.N. (Normal Null) liegt. Es werden verschiedene Strategien diskutiert, wie zum
Beispiel die Menschen in den Niederlanden auf den Meeresspiegelanstieg re-
agieren kdnnen (M4, Atlas).

a) Ordne die funf als Texte formulierte Strategien (A—E) den fiinf Abbildungen
(1-5) in der Grafik zu (M4).

b) Fuhre eine Recherche durch und stelle fest, welche Strategien in den Nieder-
landen in der Vergangenheit und Gegenwart bislang vorrangig verwendet wurden
(Atlas, Internet).

c) Aktuell gibt es in den Niederlanden auch Fachleute, die fir die Zukunft die
Strategie D beflrworten. Erértere diese Option!

d) Beurteile die Strategien A, B und D aus der Perspektive eines Einwohners
von Amsterdam, eines Naturschutzers und des Finanzministers der Niederlande.
Lege dazu eine Tabelle mit neun Feldern an und trage + und — Zeichen ein.

e) Stelle dir vor, du bist als Gutachter zustandig fir die Planung und Politikbe-
ratung in den Niederlanden. Wahle eine der Strategien aus und begriinde deine
Entscheidung.

4. Wahle aus der Tabelle von M3 eine weitere, besonders stark betroffene Region aus,
mit der du dich ndher auseinandersetzen willst.
a) Beschreibe die dortige rdumliche Gefédhrdungssituation bei einem Meeresspie-
gelanstieg von 1 m und 2 m. Verwende dazu die Angaben in M3 und die Karte
(http://flood.firetree.net) sowie den Atlas. Beachte dabei auch die zeitliche Verande-
rung zwischen 2050 (Tabelle M3) und 2100 (Text M3) und die rAumlichen AusmaBe.
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b) Recherchiere im Internet, welche Strategien zum Schutz der Kisten und der
Menschen in dieser Region aktuell ergriffen werden.

c) Beurteile, welche Handlungsspielrdume die Menschen in dieser Region in der
Zukunft (2050) haben konnten.

d) Vergleiche die vorab skizzierte Situation, die Strategien und die Handlungs-
spielrdume in der von dir gewahlten Region mit den Niederlanden. Begriinde Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede. Recherchiere dazu auch die sozio6komische
Situation der Regionen (Atlas, Internet).

Erwartungshorizont

Standards

Nr. Erwartete Schulerleistung AFB F O M K B H
1 a) Bereits bei 1 m Anstieg ist ca. ein Drittel der | 5 6 4 1

heutigen Landesflache der Niederlande und 6 2

auch Amsterdam Uberflutet. Bei 2 m Anstieg

reichen die Uberfluteten Gebiete noch weiter

ins Inland hinein, z. B. in Brabant, Gelderland

und Drenthe.

b) Marschen: z.B. NordseekUste, Kanada -1l 17 q 4 q

Mangroven: z. B. Stdostasien, Amazonas- 3 6 2

mUndung 4

Deltas: z.B. Gangesdelta, Rheindelta

Inseln: z. B. Ostfriesische Inseln, Mikronesien
Lokalisierung von Deutschland, Niederlande,
Marschallinseln, China und Bangladesch. Ge-
meinsamkeiten: Inselstaaten oder Staaten mit
hohem Kustenanteil und hohem Anteil an den
genannten Naturlandschaften. Unterschiede:
politische und finanzielle Situation, relative
Bedeutung je nach betroffener Bevilkerung

Fortsetzung »
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Nr.

Standards
Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

Alle Regionen sind betroffen. Am wenigsten Il 17 4 1
Deutschland, am stérksten die Marshallin- 18 6 2
seln, bei denen wegen der Insellage nahezu 7

alle Einwohner betroffen sind. In Deutschland

sind dagegen nur die Kusten betroffen. In

den Niederlanden und Bangladesch sind

prozentual ein Drittel der Bevolkerung betrof-

fen, weil die Gebiete unterhalb des Meeres-

spiegels liegen bzw. eine Deltalage haben.

Absolut sind am meisten Menschen in China

und Bangladesch betroffen wegen der hohen

Bevolkerungsdichte und Ausdehnung der

KUstengebiete und Deltas.

a) Strategie A: Abb. 4; Strategie B: Abb. 1; Il 20 4 1
Strategie C: Abb. 5; Strategie D: Abb. 2; 7
Strategie E: Abb. 3

b) In NL wurden vorrangig die Strategien A Il 20
und E verwendet; aber auch mit Strategie B

wird experimentiert.

c) Pro Ruckzug ins Landesinnere: z.B. ange- Il 20 1
sichts des zu erwartenden Anstiegs reichen 2

die jetzigen Strategien nicht aus. Es wird

technisch und finanziell immer schwieriger,

die Kustengebiete zu schitzen, insbesondere

bei nattrlichen Extremereignissen

Contra: z.B. Ein vorsorglicher Riickzug wére

der Bevdlkerung kaum zu vermitteln, Millio-

nen mussten ihre Heimat verlassen.

Meinung: z. B. Ein teilweiser Ruckzug wird

kaum zu vermeiden sein.

Mdgliche Meinung: teilweiser Riickzug,

UnterstUtzung der Betroffenen

d) Kreuztabelle anlegen mit den Achsen Il 20 1 11
Perspektive Einwohner, Naturschitzer, 2
Finanzminister einerseits; Strategie A, B, D

andererseits. Beurteilungen eintragen mit ,,+“

und ,-“.

€) Hier sind verschiedene Vorschlage denk- I 20 2 1

bar, auch abhangig von der Bearbeitung der 6 2
Aufgabe d).

~N O
—
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Standards
Nr. Erwartete Schulerleistung AFB F O M K B H

4 a) Die Ergebnisse sind abhangig von der - 21 4
Wahl der Region.
M 3: Die Tab. zeigt die Situation um 2050,
der Text die um 2100.
b) Strategien: Il 17
Bangladesch: 6kosystembasierte Anpas- 20
sung, z.B. Schutz der und Wiederanpflan-
zung von Mangrovenwaéldern; allerdings nur
begrenzt realisierbar und wirksam; bauliche
MaBnahmen, Stelzenhauser;
Marshallinseln: Schutz der Korallen, Riickzug,
Aufschittung
China: v.a. Strategie A, aber auch E; mit C
wird experimentiert
¢) Die Handlungsspielrdume der Menschen 1l 20 6
auf den Marshallinseln sind wegen der 21
Insellage und der schwachen Wirtschaftskraft 22
sehr gering. Die schitzenden Korallen sind
durch die héhere Wassertemperatur bedingt
durch den Klimawandel gefahrdet. In Bangla-
desch gibt es sehr eingeschrankte Spielrau-
me, weil zu viel der Landesflache unter bzw.
nahe N.N. im Deltabereich von Ganges und
Brahmaputra liegt. Es gehdrt zu den armsten
Landern der Welt und hat geringe finanzielle
Moglichkeiten. Es hat zudem ein hohes Be-
volkerungswachstum. Zwar wachsen die Del-
tas durch Akkumulation der Flusssedimente
in die Hohe, aber der wirtschaftliche Ausbau
(z.B. Shrimpsfarmen, Industrieanlagen) fuhrt
zur Zerstérung der Mangroven, was die An-
falligkeit der Kuste erhéht. Hinzu kommt die
Gefahr der Versalzung des Bodens, die eine
Wiederaufforstung nahezu unmaéglich macht.
In China sind die Handlungsspielrdume
raumlich gesehen groBer, weil China ein
groBes Hinterland hat. Die meisten Menschen
leben jedoch in Klstenn&he. Es sind also
extrem viele Menschen betroffen. China hat
aufgrund seiner groBeren Wirtschaftskraft
mehr Spielraume.

(O RN

ON =
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Standards
Nr. Erwartete Schulerleistung AFB  F O ™M K B H
d) Gemeinsamkeiten: -l 24 6 1
Alle Regionen sind stark bedroht. Die Stra- 2
tegien A, B, C, E reichen nicht aus. Strategie 6

E Ruckzug aus den betroffenen Bereichen
muss Uberall erwogen werden.

Unterschiede:

Die Niederlande sind ein hochindustrialisiertes
und finanzstarkes Land mit jahrhundertlangen
Erfahrungen im Kustenschutz.

Bangladesch ist einer der &rmsten Staaten
der Welt.

Die MaBnahmen zum Schutz der Kiste und
der Menschen (Schutz der Mangroven, Neu-
anpflanzungen) stehen in Konflikt mit dem
wirtschaftlichen Ausbau.

China hat sich in den letzten Jahrzehn-

ten wirtschaftlich rasant entwickelt. Der
Klstenschutz hatte jedoch kaum Prioritéat.
Der wirtschaftliche Ausbau der Kistenregio-
nen, insbesondere der Deltas, wie z.B. das
Perl-Fluss-Delta, schreitet voran und fuhrt

zur Verstarkung der Gefahrdung durch den
Meeresspiegelanstieg.

Die Marshallinseln gehdren zu den kleinsten
Staaten der Erde. Die wirtschaftliche Situation
hat sich in den letzten Jahren verschlech-
tert. Das Land wird finanziell von den USA
unterstutzt.

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind
fett gedruckt.

Ausgewahlte Links fiir die Internetrecherchen: Beachte, dass die Links u. U. veralten bzw. ver-
schwinden, nutze die angegebenen Adressen als Anregung zur eigenen Schllsselwortsuche;
Abrufdaten der Links: 20.6.2020

Bangladesch: https://wiki.bildungsserver.de/klimawandel/index.php/Hochwasser im Gan-
ges-Brahmaputra-Meghna-Delta

China: https://germanwatch.org/sites/germanwatch.org/files/publication/2621.pdf

Marshallinseln: https://wiki.bildungsserver.de/klimawandel/index.php/Meeresspiegelanstieg
in_tropischen_Inselstaaten und https://www.mdr.de/wissen/marshall-inseln-aufschuettung-
klimawandel-100.html

Niederlande: https://www.planet-wissen.de/kultur/westeuropa/niederlande land und leute/
deichbau-100.html
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13 Das Drei-Schluchten-Projekt in China - (k)ein Beitrag zur

nachhaltigen Entwicklung

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Der Drei-Schluchten-Staudamm wurde 2003 eingeweiht und gilt als das groBte Was-
serbauprojekt der Welt. Er ist fur die Entwicklung des Jangtse-Tals und den wirt-
schaftlichen Anschluss von Chinas Westen von zentraler Bedeutung. Die chinesi-
sche Regierung feiert das Bauwerk als technische GroBleistung, mit dessen Hilfe
einige grundlegende Probleme des Landes, z.B. die Versorgung einer rasch wach-
senden Bevolkerung mit Strom und der unzureichende Hochwasserschutz, geldst
werden kénnen. Die Kritiker des Staudamms dagegen legen ihr Hauptaugenmerk
auf die Folgen fir Mensch und Umwelt in der Yangtse-Region, die als katastrophal
beschrieben werden. Leistet dieses groBte Wasserkraft-Projekt der Welt einen Bei-

trag zur nachhaltigen Entwicklung in China?

M1 Das groBte Wasserbauprojekt der Welt

Stausee

|:| Umsiedlungsgebiet

Damm

0 50 100 Kilometer

Gezhouba-

Kartographie: C. Pietsch, 2020

M2 Bewertungsmatrix

Pflanzen/Tiere Luft/Klima Geologie/Boden

+) (+) +

S S S

Bevdlkerung Wirtschaft Wasser

(+) (+) +)

g e 8

Verhalten/Geflihle Politik/Gesellschaft =~ Technik/Wissenschaft
+) (+) +)

e
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(Quelle: Hoffmann, K. W. (2012):
Schulgeographie — quo vadis?
Zur Gesellschaftsrelevanz eines
standardbasierten Geographie-
unterrichts. In: Fassmann, H. und
Glade, Th. (Hrsg. 2012): Geo-
graphie flr eine Welt im Wandel.
57. Deutscher Geographentag
2009 in Wien, Gottingen 2012,

S. 65-91. (Vgl. Abbildung 11:
Analyse- und Beurteilungsmatrix
fur Schiler auf der Grundlage des
Syndrom-Ansatzes, S. 83).)
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M3 Der Drei-Schluchten-Damm in den Schlagzeilen

1 Umweltfreundliche Energiegewinnung

Chinas Wirtschaftswachstum geht nur dann so rasant weiter, wenn genug Energie verfligbar
und die Stromversorgung fUr alle Menschen gesichert ist; Wasserkraftwerk am Jangtsekiang
spart luftverschmutzende Kohlekraftwerke, die den Treibhauseffekt verscharfen und 40 Mio. t
Kohle/Jahr verschlingen.

2 Erdbebengefahr

Masse des Sees, der auf seismisch aktiver Zone liegt, konnte Erdbeben ausldsen; Dammbruch
wurde Millionen Menschenleben kosten.

3 Wasserspiegelanstieg im Stausee

Soll zum einen den Schiffstransport von zehn auf jahrlich 50 Mio. Tonnen erhéhen, zum anderen
kénnen die trockenen Regionen Nordchinas durch den Bau von Kanélen versorgt werden.

4 Sedimentation im Stausee

Starke Abholzungen am Oberlauf des Jangtsekiang frdern Erosion und begunstigen den Ober-
flachenabfluss und flihren zu Uberschwemmungen; im Fluss mitgeflihrtes (Erosions-)Material
lagert sich im Stausee ab und kann die Stromproduktion massiv einschranken.

5 Grofziigige Entschidigungen

Die Regierung verspricht moderne Siedlungsgebiete und neue Arbeitsplatze in Landwirtschaft
und Industrie. Ersatz fruchtbarer Boden mit flinfmal mehr Land.

6 Militdrische Erpressbarkeit
Gegnerische Zerstérungsdrohungen sind moglich.

7 Hochwasserschutz und Flutkontrolle

U.a. 1931, 1935, 1954, 1995 und 1998 ereigneten sich verheerende Flutkatastrophen, dabei
sind seit 1870 Uber 4 Mio. Menschen umgekommen. Der Drei-Schluchten-Damm leistet einen
wertvollen Beitrag zum Hochwasserschutz.

8 Politisches Ansehen

China hat der Welt gezeigt, wozu es fahig ist; der Drei-Schluchten-Damm ist flr China ein wich-
tiges ,Prestige-Projekt”.

9 Bevolkerungsumsiedlung

Der Staudamm kostete im Zusammenhang mit nahen und fernen Umsiedlungen
1,3 Mio. Menschen ihre Heimat; ein Teil der in ein anderes Gebiet wegzieht, erhalt finan-
zielle Entschadigung, die anderen ziehen in hdher gelegene komplett neue Orte.

10 Geologisches Regierungsgutachten

Staudamm héalt bis Erdbebenstérke 7,0 auf der Richterskala stand.

11 Finanzierbarkeit des Projektes

Sie lauft z. B. Uber Strompreiserhdhungen, da sich kaum ausléndische Investoren fur das ca. 70
Mrd. US-$ teure GroBprojekt finden lieBen; tiber Sondersteuern fiir chinesische Biirgerinnen und
Burger und 65 % Kredite der chinesischen Entwicklungsbank gelingt die Finanzierung.

12 Preisfrage

Staudamm billiger als Regulierung der Hochwasserschaden und der Bau neuer Kohle- und
Atomkraftwerke.
Fortsetzung »
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13 Versinken des fruchtbaren Jangtsekiang-Tal-Bodens

China verfugt Uber nur wenige fruchtbare Regionen; Erhdhung des Wasserspiegels bedeutet
Verlust des Bodens als Produktionsgrundlage der Landwirtschaft.

14 Verluste von kulturellen Giitern

Zu sozialen Folgen gehdren auch der Verlust historischer Statten, z. B. 5000 Jahre alter Graber
und Tempelanlagen.

15 Miillproblem

Mullsammelschiffe werden zum Schutz der Turbinen eingesetzt (3 t Mill am Tag); ange-
schwemmter MUl stammt aus Stadten und Dérfern oberhalb des Damms; zuséatzliche Gefahr
flr Binnenschifffahrt.

(Quellen: Pro und Contra Drei-Schluchten-Damm in China. Klett Arbeitsblatt, Leipzig 2006 / Hassen-
pflug, W. (0.J.): Jangtsekiang — Drei-Schluchten-Projekt. Online: www.westermann.de (= https://diercke.
westermann.de/content/jangtsekiang-drei-schluchten-projekt-978-3-14-100700-8-173-6-0) / Seynsche,
M. (2019): Wie China den wilden Jangtse-Fluss zdhmte. Deutschlandfunk vom 14.12.2019. Online:
https://www.deutschlandfunk.de/drei-schluchten-staudamm-wie-china-den-wilden-jangtse-fluss.871.

de.html?dram:article id=465526 / Mega-Kraftwerk: Der Drei-Schluchten-Staudamm | Galileo | ProSieben.
Online: https://www.youtube.com/watch?v=HQUZqj-XOGQ / Alle Abrufdaten: 20.6.2020)

Aufgaben

1.

2.

3.
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Beschreibe mit Hilfe von M1 und deinem Atlas die Lage des neuen Stausees am
Jangtsekiang, dem ladngsten Strom Asiens.

Bestimme die Lange des Stausees und vergleiche diese mit der L&nge des
Rheins (1320 km).

Wohl kaum ein menschliches Bauwerk war jemals so umstritten wie der Drei-
Schluchten-Staudamm. Diese Kontroverse zeigen auch die Aussagen aus den
Medien in M3. Du kommst zu einem eigenen Urteil, wenn du aus verschiedenen
Perspektiven das umstrittene Wasserbauprojekt analysierst.

Erstelle dazu mit Hilfe von M2 eine Matrix, indem du diese 15 Aussagen aus
den Medien den entsprechenden Bereichen zuordnest. Unterscheide hierbei
zwischen erwarteten positiven (+) oder negativen (-) Auswirkungen. Mehrfachzu-
ordnungen sind méglich.

. Das sogenannte Dreieck der Nachhaltigkeit beriicksichtigt die Aspekte Okolo-

gie, Okonomie und Soziales. Eine nachhaltige Entwicklung achtet darauf, die
Bedurfnisse heutiger Generationen zu befriedigen, ohne die Mdglichkeiten kunf-


https://diercke.westermann.de/content/jangtsekiang-drei-schluchten-projekt-978-3-14-100700-8-173-6-0
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https://www.youtube.com/watch?v=HQUZqj-XOGQ
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tiger Generationen zu vermindern. Sie soll sozial gerecht und kulturell angepasst,
okologisch tragféhig sowie wirtschaftlich sinnvoll und ergiebig sein. ,Nachhaltige
Entwicklung* ist ein WertmaBstab.

Uberpriife mit Hilfe der Ergebnisse aus deiner Matrix, ob es sich beim Drei-
Schluchten-Staudamm um ein Projekt handelt, das diesem WertmaBstab einer
»,hachhaltigen Entwicklung“ entspricht.

5. Wassernutzung mit Hilfe von Staudammen geschieht nicht konfliktfrei, aber er-
folgt Uberall auf der Welt.
Begrunde, worin du die Bedeutung einer solchen Wassernutzung flir dein eige-
nes Leben und die Gesellschaft siehst.

Erwartungshorizont

Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

1 Lage: 1l 1
- ca. 111° 6stl. Lange und 31° ndrdl. Breite; 2
- Staudamm befindet sich am Austritt des 3
Jangtsekiangs aus dem Daba Shan-Gebirge 4
in das Tangho-Becken im mittleren Ostchina;
- am Mittellauf westlich der Stadt Yichang
bzw. Sandouping bis ungefahr zur Stadt
Chongquing;
2 Lange: Il
- ca. 660 km; Stauseelénge entspricht unge-
fahr der Halfte der Lange des Rheins.

2
4

S~ OWN =

3 Mbogliche Matrix: 17 4 4 1
Es wére auch sinnvoll, die ganzen Argumente
in die Matrix einzutragen. 8

=
N

Pflanzen/Tiere  Luft/Klima Geologie/Boden

)1 (+)1 (+) 10

64 (@l 6)2,4,138

Bevélkerung Wirtschaft Wasser
(+)3,5,7 (+)4,911,13,156 (+)3,7

(-)2,7,1011,13 (93,4,7,10,12 (94,15
Verhalten/Ge- Politik/Gesell-  Technik/Wissen-

flhle schaft schaft
(+5,8 +5 (+ 7,10, 15
2,914 =6, 11 14
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Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H
4 Die Schuler Uberpriifen das Projekt auf der 1l 17 4 7 2
Grundlage des WertmaBstabs. Bei der Un- 18 7 8 6
tersuchung und Beurteilung der Aussagen in 19 8 7

den Medien ist die vernetzende Betrachtung
der drei Bereiche der Nachhaltigkeit wichtig.
Weitgehend im Sinne einer nachhaltigen
Entwicklung sind z. B.

die CO,-neutrale Energiegewinnung, der
Beitrag zur Wirtschafts- und Landesentwick-
lung, die Sicherung und Verbesserung der
Lebensverhéltnisse einer rasch wachsenden
Bevdlkerung, wobei jedoch die natirlichen
Lebensgrundlagen beeintrachtigt werden.
Kaum im Sinne einer nachhaltigen Entwick-
lung sind z. B.

der Verlust von Lebens- und Wirtschaftsraum,
die Strompreiserhéhung, die Gefahr der
Verlandung, das Mllproblem.

Ebenfalls wichtig ist die Unterscheidung
zwischen den eher kurzfristigen und den
angestrebten langfristigen Auswirkungen.

Je nach Gewichtung bleibt die Antwort auf
die Frage, ob das Projekt dem WertmaBstab
entspricht, ergebnisoffen. Schilerinnen und
Schuler kénnen begrtindet zu unterschiedli-
chen personlichen Stellungnahmen gelangen.
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Standards
Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H
5 Maogliche Aspekte: Il 17 1 4 8 5 4
zwischen fachlicher und personlicher Bedeu- 18 2 7 4 6 5
tung unterscheiden; 19 3 5 7 8
einen reflektierten MaBstabswechsel (lokale 4 6 8 11

bis globale Betrachtungsebene) durchfihren;
menschliche Eingriffe in die Umwelt kritisch
befragen;

eigenen Blick auf Flisse und die Wahr-
nehmung von Lebenswelten an Flissen
hinterfragen;

Wasser als ein in vielen Landern besonders
schitzenswertes Gut darstellen;
wertschéatzender Umgang mit der Ressource
Wasser erlautern;

Wasserkraft als bis heute bedeutende und
erneuerbare Energiequelle beurteilen;
Wassergewinnung und Wasserverbrauch im
Nahraum/Alltag reflektieren;

MaBnahmen des Hochwasserschutzes im
eigenen Umfeld beschreiben;

Nutzung von Flissen durch den Menschen in
ihrer Komplexitat erértern;

Notwendigkeit eines nachhaltigen Konsums
begriinden und einen positiven Handabdruck
hinterlassen (wollen).

Schulerinnen und Schiler kénnen zu unter-
schiedlichen personlichen Stellungnahmen
und Bewertungen gelangen.

AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind

fett gedruckt.
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14 Die Bedeutung des fairen Handels am Beispiel Schokolade

Situations- bzw. Problembeschreibung:

Julia und Mark schlendern nach Schulschluss auf dem Weg zur Bushaltestelle Gber
den Wochenmarkt. Mark hat Appetit auf Schokolade. An einem Stand entdecken
sie mehrere Tafeln mit einem Transfair-Siegel. Als Mark nach dem Preis fragt, ist
er Uberrascht. Sie kostet 1,25 Euro, also deutlich mehr als eine ,,normale“ Tafel im
Supermarkt mit ca. 95 Cent. Warum ist die Schokolade teurer?

M1 Fair gehandelte Schokolade

FAIRTRADE

Das Siegel fur fairen Handel

Vollmilchschokolade

Feine Fairtrade Schokolade

Layout:
C. Pietsch, 2020

2= Feine Vollmilch Schokolade ®
g2 = Zutaten: Fairtrade kennzeichnet Waren, die aus
= 2 gl o Rohrzucker®, Kakaobutter®, Voll- % A Ib’ i d )
= S 2 ) T milchpu]\‘er. MagcnﬂilChpu]\cf. fmrem Handel S({l"""(‘" ll{l( el deren
2% @ OJE— 0 Sahnepulver, Hasel- Herstellung bestimmte soziale, ékolo-
= 00 p)mmmm== Nussmasse 1%, Vanille. Kakao: 43% gische und ékonomische Kriterien ein-
g 'O © o Mindestens. Milchbestandteile: 26%. halten werden. FAIRTRADE
z - OE Kann produktionsbedingt geringe -
™ o0 (N———— Spuren von Weizenbestandteilen g D S e
2 = cnthalten.
o ° qus fairem Handel u.a. von den  Mit dem Fairtrade-Siegel auf diesem Produkt wird eine unabhingige
Handelspartnern Kuapa Kokoo Kontrolle der Fairtrade-Kriterien sichergestellt.
Ghana, El Ceibo/Bolivien, Enthalt nur Kakaobutter; frei von Fremdfetten,
MCCH/Ecuador. ohne Zusatz von Soja-Lezithin L T
Kiihl und trocken lagern. Innenwickel: aluminiumfrei. Rt
Niihrwertangaben pro 100 g 5
e 100 g ldurchschnilgl]ichl: P - ’:5;\}
Brennwert: 2.362 kJ/565,2 keal Dreres
EiweiB: 7.9 g. Kohlenhydrate: 49 g G
Fett: 37,5 ¢

(Das Schokoladenpapier wurde nach mehreren echten Vorbildern fiktiv zusammengestellt.)
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M2 Kakao - Weltmarktpreis und Fairtradepreis

US-Dollar je Tonne US-Dollar je Tonne
3500 3500

N\ Kakao-Weltmarktpreis

3000 o/ 3000
— \

2500 N\ ,\f/f\f 2500

2400 ......................................}.........................’....)..................................‘. 2400

Mindestpreis Fairtrade

2000 = —\ 2000

Kartographie: C. Pietsch, 2020
1500

Jan. 2015 —> Mé&rz2016 ——> Ma&rz2017 —> April2018 —>  April2019 —>  Mai 2020

(Quelle:International Cocoa Organiszation; Online unter: https://www.icco.org/statistics/cocoa-prices/
monthly-averages.html; Abrufdatum: 26.6.2020)

Fur fair gehandelte Kakaobohnen erhalten die Kakaobauern von den Fairtrade-Partnerunter-
nehmen einen Mindestpreis von 2400 US-Dollar pro Tonne. Wenn der Weltmarktpreis iber den
Mindestpreis steigt, bekommen sie den aktuellen Marktpreis. Zusatzlich erhalten sie eine Fair-
trade-Préamie von 240 US-Dollar pro Tonne. Diese flieBt in eine Gemeinschaftskasse der Kakao-
bauern-Genossenschaft, um damit ihre sozialen, wirtschaftlichen und 6kologischen Bedingun-
gen zu verbessern. Preisschwankungen treten vor allem durch unterschiedliche Erntemengen
(z.B. wegen Witterung, Schéadlingen) auf und machen die Einnahmen fiir die Bauernfamilien
unkalkulierbar. Die Abnehmer in den weiterverarbeitenden Landern (z. B. Schokoladenfabriken)
verfligen Uber Ausgleichslager mit Kakaobohnen und sind deshalb weniger abhéangig von den
Preisschwankungen; entsprechend bleiben bei uns die Preise fiir Kakao und Schokolade stabil.

(Quelle: verandert nach: Fairtrade International; Online unter: https://price.www.fairtrade.net/; Abrufdatum:
25.6.2020)

M3 Das Leben einer Kakaobauernfamilie in Bolivien

Die Kakao-Genossenschaft El Ceibo liegt 270 km nérdlich von La Paz im bolivianischen Ama-
zonas-Gebiet. Sie wurde 1977 aus bauerlichen Dorfgenossenschaften gegriindet und hat das
Ziel, die Produktion, Verarbeitung und Vermarktung von Kakao zu kontrollieren sowie die Le-
bensbedingungen der Bauern zu verbessern. Durch die Gelder aus dem fairen Handel konnte
eine Anlage zur Verarbeitung der Kakaobohnen und zur Herstellung von Schokolade fiir den
einheimischen Markt eingerichtet werden. Daneben gibt es eine Vielzahl von Aus- und Weiter-
bildungsprogrammen zu landwirtschaftlichen Themen. El Ceibo sichert heute die Existenz von
mehr als 5600 Menschen. Zum Verband gehdren ca. 800 Mitgliedsfamilien. Eine davon ist die
Familie Gutierrez. Die Tochter erzahlt ihre Geschichte:

Ich, Susy Gutierrez, bin 16 Jahre alt und lebe in dem kleinen Dorf Sapecho am Fluss Beni. Wir
sind eine Kakaobauernfamilie. Bevor wir Mitglied bei ,,EI Ceibo* waren, konnten weder ich noch
meine acht Geschwister zur Schule gehen. Wir mussten schon als kleine Kinder hart arbeiten,
um das Uberleben der Familie zu sichern, denn unser Vater verdiente mit dem Verkauf von
Kakao zu wenig Geld. In der Erntezeit tropfelte nur alle zwei bis drei Wochen ein wenig Geld
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in die Haushaltskasse. Wir lebten von Reis, Eiern unserer Hiihner und den Friichten, die wir im
Urwald finden konnten. Unsere kleine Hitte hatte flr elf Personen nur zwei kleine Zimmer und
eine winzige Kochstelle. Es gab weder flieBendes Wasser noch Strom.

El Ceibo kauft uns Bauern den Kakao garantiert ab und zwar zu einem Preis, der deutlich tiber
dem Weltmarktpreis fir Kakao liegt. Wir leben nun seit einigen Jahren in einem neuen Haus.
Den Kredit fiir dieses Haus konnten meine Eltern dank ihrer Mitgliedschaft bei der Genossen-
schaft schneller abbezahlen. Der langfristige Abnahmevertrag flr ihre Kakaobohnen durch El
Ceibo gibt unserer Familie Sicherheit. Die Ernte wird vorfinanziert. Meine Geschwister und ich
kénnen nun zur Schule gehen. Bald habe ich meinen Schulabschluss geschafft. Mein Traum
ist es, mit Unterstiitzung von ,El Ceibo” im Fernstudium Forstwissenschaft zu studieren und
spater selbst eine erfolgreiche Kakaoplantage zu leiten.

(Quelle: veréndert nach www.checked4u.de/doc113087A.html; Abruf 20.6.2020)

Aufgaben

1. a) Nenne mit Hilfe von M1 die L&nder, aus denen der Kakao flr die abgebildete
Schokolade kommt und gib die grobe Lage dieser drei Lander im Gradnetz an.
b) Vergleiche die drei Lander mit den anderen Landern, in denen Kakao angebaut
wird, und kreuze an, welche Gemeinsamkeiten sie haben (Atlas).
[ 1 Sieliegen in den Subtropen.
[ 1 Sie gehdren zu den Entwicklungslandern.
[ 1 Sie liegen in den Tropen.
[ 1 Sie gehéren zu den Industrielandern.

2. Erklare mit Hilfe von M1 und M2 den hoheren Preis, den der Verbraucher fir fair
gehandelte Schokolade zahlen muss!

3. Stellt euch vor, ihr interviewt Susy Gutierrez fiir eure Schilerzeitung, um den
Lesern den fairen Handel vorzustellen und das Leben von Susys Familie vor und
nach der Grindung der Genossenschaft El Ceibo aufzuzeigen (M3). Erstellt in
Partnerarbeit eure Fragen an Susy und ihre méglichen Antworten.

4. Am Marktstand liegen auch Schokoladentafeln, die neben

dem Fairtrade-Siegel zusétzlich ein Bio-Siegel haben. °
Ordne zu, welche Aussagen fir das Fairtrade-Siegel und B O
welche flr das Bio-Siegel zutreffen: Ec-Okoverordnng

a) Die Zutaten sind aus 6kologischem Anbau.

b) Die Partnerschaft mit den Entwicklungslandern wird gefordert.

¢) Soziale und 6kologische MaBnahmen in den Anbaugebieten werden unterstiitzt.
d) Die Kakaobauern verzichten auf Kunstdiinger und Pflanzenschutzmittel.
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5. a) Uberpriife mit deinen Mitschiilern Méglichkeiten, um auf eurem nachsten
Schulfest den Verkauf von fair gehandelter Schokolade zu fordern. Zieht dabei
auch Informationen aus dem Internet hinzu (www.faire-woche.de/mitmachen/
und www.fairtrade-deutschland.de)!

b) Erstelle ein Werbeplakat fiir den Verkaufsstand.

Erwartungshorizont

Standards

Nr.  Erwartete Schilerleistung AFB F O M K B H

1 a) Ghana, Bolivien, Ecuador. Die Kakao- | 2 4 1
Anbaugebiete liegen alle in der Nahe des 4 6 2
Aquators.

b) Gemeinsamkeiten: Tropen, Entwicklungs- Il 4
lander

2 Der Weltmarktpreis fur Kakaobohnen Il 13 4
schwankt sehr stark. Die Genossenschaf- 15 6 2
ten des Fairen Handels zahlen den Bauern
dagegen stets einen Preis, der Uber dem des
Weltmarktes liegt. Weil die hoheren Preise flr
fair gehandelten Kakao durch den Konsu-
menten finanziert werden mussen, kosten
die fair gehandelten Erzeugnisse etwas mehr
als die Produkte, deren Preis durch den
Weltmarktpreis bestimmt wird.

3 Mogliche Fragen an Susy: Il 11 4
- Was bedeutet fairer Handel? 12 6 4
- Wann wurde El Ceibo gegriindet? 13 8
- Wie sah euer Leben vor der Griindung von

El Ceibo aus?
- Wie sieht es heute aus?
Mogliche Antworten:
- heutiges Leben ...
- neues Haus
- Kredit kann schneller abbezahlt werden
- Sicherheit
- Vorfinanzierung der Ernte
- Kinder kénnen zur Schule gehen
- Susy kann studieren

4 Fairtrade-Siegel: b, ¢ / Bio-Siegel: a, d Il

-

a) Moglichkeiten: Verkaufsstand, Verlosung, Il 2
Film, Schokoquiz ... 4
b) Entwurf eines Werbeplakats Il 8
AFB = Anforderungsbereich / F, O, M, K, B, H = Kompetenzbereiche
Der im Fokus stehende Kompetenzbereich und die Standards, auf denen der Schwerpunkt liegt, sind
fett gedruckt.
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Kontakt

Deutsche Gesellschaft fir Geographie (DGfG)
Prof. Dr. Werner Gamerith, Prasident
werner.gamerith@uni-passau.de

Hochschulverband fiir Geographiedidaktik (HGD)
Prof. Dr. Rainer Mehren
rainer.mehren@geo.uni-giessen.de

Verband Deutscher Schulgeographen (VDSG)
Karl Walter Hoffmann, 1. Vorsitzender
k.w.hoffmann@erdkunde.com

Bezugsanschrift

Die Bildungsstandards im Fach Geographie flir den Mittleren Schulabschluss
stehen auf https://geographie.de als PDF-Dokument als Download zur Verfu-
gung. In gedruckter Form ist diese Broschire, soweit der Vorrat reicht, zu bezie-
hen bei:

GEO-Biro - Bundesgeschaftsstelle des Verbands der Geographie an
deutschsprachigen Hochschulen und Forschungseinrichtungen (VGDH)
Universitét zu Kéln, Geographisches Institut

Albertus-Magnus-Platz

50923 KéIn

Tel.: 0221 470-1112

E-Mail: vgdh@geographie.de

Die Deutsche Gesellschaft fiir Geographie (DGfG) ist die Dachorganisation von:

Deutscher Verband fur Angewandte Geographie (DVAG)

Geographische Gesellschaften in Deutschland (GeoGes)

Hochschulverband fiir Geographiedidaktik (HGD)

Verband Deutscher Schulgeographen (VDSG)

Verband fur Geographie an deutschsprachigen Hochschulen und Forschungsein-
richtungen (VGDH)

Vertretung deutschsprachiger Geographiestudierender (GeoDACH)
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Deutsche Gesellschaft
fUr Geographie DGIG

Wollen Sie sich gemeinsam mit uns fiir das Fach Geographie stark machen?

Die Deutsche Gesellschaft fir Geographie e.V. (DGfG) ist die Dachorganisation
der geographischen Verbénde und Gesellschaften in Deutschland mit 30000 Mit-
gliedern. Geographielehrer und Geographiedidaktiker sind im Verband Deutscher
Schulgeographen bzw. im Hochschulverband fir Geographiedidaktik organisiert.
Nahere Informationen Uber unsere Leistungen und Angebote finden Sie auf den
Internetseiten der DGfG. Wir freuen uns auf Ihr Engagement!

https://geographie.de

Verband Deutscher Schulgeographen e.V. (VDSG)

Der VDSG ist einer der dltesten und groBten Fachlehrerverb&nde in Deutschland,
gegrindet 1912, mit insgesamt etwa 5000 Mitgliedern in 16 Landesverb&nden. Er
ist die Fach- und Interessenvertretung fir geographische Bildung in allen Schulfor-
men und Bildungsbereichen.

Die groBen Herausforderungen des 21. Jahrhunderts werden im Geographie-
unterricht behandelt. Kein anderes Schulfach hat den Nachhaltigkeitsgedanken in
seinen Bildungsplanen so stark verankert wie das Fach Geographie. Geographie-
lehrerinnen und Geographielehrer unterstiitzen und férdern die ihnen anvertrauten
Schilerinnen und Schiler in ihrem Lernprozess, damit diese sich selber in einer
Weltgesellschaft zuordnen und in ihr den eigenen Platz finden kénnen.

Der VDSG unterstitzt dabei die didaktische Entwicklung des Faches und fordert
die Weiterentwicklung von Fachlehrkréften durch Fortbildungsveranstaltungen.
Neben dem bundesweit schilerstarksten Wettbewerb, Diercke Wissen, ist der
VDSG auch Partner beim internationalen Wettbewerb iGeo. Schulen, die sich be-
sonders fir das Fach Geographie einsetzen, werden ebenso geférdert wie enga-
gierte junge Fachlehrkrafte im Kontext des Wettbewerbes Geolnnovativ und Sieger
bei bundesweiten Wettbewerben wie Jugend forscht.

www.erdkunde.com
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Hochschulverband fiir Geographiedidaktik e.V. (HGD)

Der HGD fordert die Geographiedidaktik in Forschung, Lehre und Bildungspolitik.
Ziel ist die forschungsbasierte Optimierung des Lehrens und Lernens geographi-
scher Inhalte, besonders im Geographieunterricht. Der HGD vertritt die Interessen
der Geographiedidaktik in allen Phasen der Lehrerbildung und vermittelt zwischen
den Belangen der Schule, der Hochschule und der Bildungspolitik. Die zentralen
Austauschorgane sind die Zeitschrift fiir Geographiedidaktik (https://zgd-journal.
de), die Schriftenreihe Geographiedidaktische Forschungen (www.uni-muenster.
de/Geographiedidaktische-Forschungen) sowie das alle zwei Jahre stattfindende
HGD-Symposium. Mitglieder erhalten zudem regelmaBig den HGD-Newsletter mit
aktuellen Informationen.

http://geographiedidaktik.org
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